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واه لك الّذين هداهم الله وأو ئك هم 
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إهداء 
إلى يقني في بحل الحياة 
إلى مت حملت عني أجاف 
إلى هت ارت الأمواج العاية 
| لى مت حاولن أن تخي الدهوع 
وتښن الشموع في بحر اجى 
| لي وجني قاريي وشراعي 
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مقدمة الكتاب 

ثمة مشاهد عدة تكون خلفية (واقعية وخيالية) لقصة تأليف هذا الكتاب . 
أستسمح القارئ الكريم أن أرري بعضها. 

فذات مساء كنت أشاهد برنامجا متلفزاً عن الحمية (الريجيم) في إحدى 
القنوات الفضائية؛ أشحضيف فيه اخصائى في علوم التغذية مع عدد من النساء 
العاملات وريات البيوت. وكان السؤال الذي أحمعن على طرحه على هذا الإخصائى 
هو : ما أفضل وصفة للحمية الآن؟ فاعتدل في جلسته وابتسم ابتسامة ذات مغزى 
ملأت شاشة التلفاز وبكل ثقة قال باقتضاب : لا توجد مغل هذه الوصفة, وقاطعته 
إحدى الحاضرات وبدا على وجهها خليط مس علامات التعجب والاستنكار والحيرة 
قائلة : ولكننا نسمع كل يوم عن وصفة جديدة للحمية. فابتسم لها قانلاً : ياسيدتي 
لقد قاطعتيني ولم تدعيني اكمل الحديث... ما كنت اقصده إنه لا توجد وصفة 
للحمية قدية أو حديثة مناسبة لكل إمرأة .. فلكل امرأة رصفتها الخاصة بحسب 
عوامل عدة : وزنهاء عمرها . حالتها الصحبة. حالتها الاجتماعية بيشتها ... الخ. 
وعندما دارت الكاميرا على وجوه الحاضرات بأ فيهن مذيعة البرنامج بدت على تلك 
الوجوه علامات عدم الارتياح من تلك الإجابة واعتبرن انها إجابة لا تغلى ولا تسمن 
من جوع وربا تكون نوعاً من الهروب الذكي من الإجابة عن هذا السؤال. 

وبعد عدة أيام جمعتني سهرة بعدد من المعلمين في إحدى المناسبات 
الاجتماعية وما أن عرفوا انني «إخصائى » في التدريس حتى بادرني بعضهم 
بالسؤال: ما أفضل طريقة للتدريس؟ فاعتدلت في جلستي ورسمت ابتسامة على 
شفتي -مشل اخصانى التغذية- وقلت إجابة شبيهة بإجابته فحواهاً أنه لا توجد مثل 
هذه الطريقة إلا في خيال شعراء التدريس. فلكل صف دراسي طريقة معبنة تناسبه 
بحسب عوامل شتى : خصائص الطلاب؛ خصائص المعلم» محتوى الدرس» خصائص 


البيثة الصفيةء وقت التدريس وزمنه وغيرها. ولقد شبهت طرق أو استراتيجيات 
التدريس بالفاكهة. فكما أن هنالك فواكه كثيرة (تفاح» فراولة مانجؤء يلح ... الخ) 
كذلك هنالك طرق أو استراتيجيات شتى*' (التدريس المباشرء الحاضرة-المثاقشة. 
التعلم التعاوني» التعلم الإتقاني» حل المشكلات. التعلم البنائى ... الخ) وتساءلت : 
هل بمكن أن نقول أن التفاح هو أفضل أنواع الفاكهة؟ فابتسموا لا قلت لكنهم لم 
يرتاحوا فيما يبدو لإجاباتي ثم مضت بقية السهرة في الحديث في أمور (رجالبة) أكثر 
متعة من الحديث عن طرق التدريس أو استراتيجياته. 

وبينما أنا عائد إلى منزلي من تلك السهرة قفرت في ذهني خاطرة هي : إذا كان 
بالإمكان جمع عدد من الفواكه معا في طبق واحد يسمى «سلطة الفواكه» فلماذا لا 
نجمع بين أفكار مستمدة من عدد من طرق أو استراتيجيات التدريس في طبق واحد هو 
«سلطة التدريس»؟ وفي حينها تذكرت مقولات عدة لعدد من مفكري التدريس ينادون 
بالجمع بين أفكار مستمدة من عدة طرق أو استراتيجيات التدريس معا في إطار واحد 
يمكن تسميته : «نموذج تدريس» وأن هذا الجمع هو أفضل من الاعتماد على طريقة أو 
استراتيجية واحدة في التدريس مبنية على أفكار أحادية النظرة للتدريس. 

وحيث أدركت أن الجمع بين الأفكار لا يتم بشكل عشوائى كيفما أتفق وإنا لابد 
أن يسبقه رؤية تدريسية توجه هذا الجمع بحيث يكون جمعاً إنتقائياً بنطبق عليه مقولة 
« من كل بستان زهرة» فما الرؤية التي رأينا الأخذ بها ؟ 

تتلخص رؤيتنا في أن التدريس الفعال هو الذي يتصف با يلي : 
- مُحفزا للتعلم بحيث بستشعر الطلاب با نسميه «متعة التعلم». 
- محَدثا للفهم والإتقان لدى الطلاب لا يتعلمونه من معلومات ومهارات. 
2 مغيرآً لتغكيرهم ومنميا له. 
- مثرياً للتعلم با يوسع ويعمق هذا التعلم. 


(*) للتوسع حول هذه الاستراتيجيات أنظر المرجع )١١‏ فى قائمة المراجم. 
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ولقد تبلورت تلك الرؤية في عقلنا بناء على اطلاعنا على التوجهات الجديدة 
في طرق أو استراتبجيات التدريس وعلى نظرة نقدية من قبلنا لواقع التدريس 
-بصفة عامة- في عالنا العربي اليوم» وبتلخص هذا الواقع في أن هذا التدريس 


یتصف بکونه : 
- ملا خال من ا حيرات الحافزة للتعلم غا يجعل طلاينا يكرهون التعلم والتعليم 
وتلك مصيبة. 


- حشوا للمعلومات الجزئية في عقول الطلاب بدون فهم ولا إتقان وهذه العقول 
تنتظر لحظة المخاض «الاختبار» لتفرغ ما بداخلها ثم تنسى وريا إلى الأبد تلك 
امعلومات وتلك مصيبة أخرى أعظم من الأولى. 
- محبطا للتفكير وقاتلا له وتلك كارثة. 
- فقيرأً في توسيع وتعميق ما يتعلمه الطلاب ؛ فيبدرن في حالة تحافة معرفية 
ومهارية ووجدانية زائدة عن الحد ولا تقدر أجسامهم على حملهم .. ونلك كارثة 
الکوارٹ. 
وبناء على ما تقدم؛ جاء الولود الجديد في شکل موذج تدريسي بترجم تلك 
الرؤية سالغة الذكر إلى أحداث صفية سيشار إليها لاحقا إلا أننا قد صادفتنا 
اشكالية تتعلق بتسمية هذا المولود. 
وفي لحظة اشراقة جاءت التسمية .. ثمة هاتف جاءني يقول سمه «نموذج رحلة 
التدريس » وسيعرف القارئ لاحقاً بعض مبررات هذه الحسمية. 


غير أن هتالك تساؤل رما تطرحه أيها القارئ الكريم هو : وهل حل «نوذج 
رحلة التدريس» مشكلة التدريس في عالنا العربي؟ هل هو الترياق الشافي من كل 
أمراض التدريس؟ نقول : أن هذا النموذج لا بعدو أن بكون أحد التصورات للحل 
وهو لم ولن يكن ترياقاً شافياً من كل الأمراض. إنه مجرد وصفة «طبيب تدريس» 


ارس المهنة منذ أكثر من ريع قسرن من الزمان. نحن نرى أن «نموذج رحللة 
التدريس»*' هو نوع من الاجتهاد ونحبك أن تراه كذلك .. وكأي اجتهاد مكن أن 
تعب خط و الالو فة ج اورخس عن الله أن کنا من تسيا 


والآن جاء الوقت كي تبحر معنا في رحلة التدريس.. فهل تفعل ؟؟ 


المؤلف 


آ.د / حسن حسین زیتون 
وكالة كلات البتات 
ص. ب : ۸6۲۸ الریاض ٠١۹١۷۱‏ 
لقو ق 3 9 ا 
جوال .0۹۲٠١۹۹٠‏ السعودية 
E Mail Dr Hassan Zcêitoun @ Yahuo. Com‏ 


(*) بفضل من الله عز وجل. لقد لاقي هذا النمرذج كثيراً من الاستحسان من قبل من اطلع عليه من 
المعلمين وعلى رأسهم الأستاذ /راغب الجوهري- العلم المتميز بمدارس الملك فيصل بالرياض. وكذا 
من طلاب وطالبات الدراسات العليا وعلى رأسهم الإبنة جواهر الرشود - المحاضرة بكلية الأقسام 
الأدبية بالرياص ولقد قدما كثيرأ من الأفكار القيمة التي ساحمت في تطوير هذا النموذج عند 


إعداده. فلهما كل الشكر رالحفدير, كما كتبت الإبنة جواهر تعليقاً على الكتأب مسطر على 
صفحة الغلاف الأخير, 


فهرس المحتويات رقم الصفحة 


- مداخل ۱ 
- السيتاريو والحوار 
- مقابلة يبن أحداث السيتاريو وأحدذاث الرحلة ٤‏ 
- رؤية مجملة 1۵ 
- تخطيط الد روس د ۹ 
- العملبة الأولى : التخطيط لحدت التحفيز ۲۲ 
- العملية الثانية : التخطبط لحدث الفهم/الاتقان ۳۹ 
- العملية الثالثة : التخطيط لحدث التفكير o۲‏ 
- العملية الرابعة : اا ی الإثراء 1۵ 
- تنيت الد روس : Yr‏ 
- تنفيذ حدث التحفيز Yr‏ 
- تنفيذ حدث الفهم/الإتقان ۷۹ 
- تنفيذ حدث التفكير ۹ 
تنفيد حدث الإثراء ۹۸ 
- تنفيذ حدث التقويم ۹۹ 
- إدارة الصف E‏ 
- ملحق الكتاب 1۳۹ 
- المراجع NT‏ 


اعد القارب والمجداف والشراع 
وأبحر في نهر التدريس 
ثم متعة فى انتظارك هناك 


مداخل 
لنفرض أنه قد قدر لك تنظيم رحلة علمية والإشراف عليها لطلاب المرحلة 
الإعدادية (المتوسطة) إلى إحدى المناطق الصحراوية؛ فماذا يتوقع منك أن تفعل؟ 
نتتصور أنك سوف تركز جل اهتمامك في البداية على الإعلان عن هذه الرحلة 
بشكل يحفز أو بغري هؤلاء الطلاب للاشتراك فيها. فكيف يتم هذا الإعلان وما 
محتواه؟ أمامك اختيارات أو أسالبب عدة لإتقام ذلك نذكر منها -على سبيل المغال 
لا الحصر- مايلي*': 


-١‏ تعليق عدد من اللوحات/الملصقات الملونة على جدران الأماكن الي يكثر تواجد 
الطلاب فيها بحيث تتطضمن كل لوحة رموزاً مصورة تعبر عن البيثة الصحراوية 
«(حبوانات. نباتات. ...الخ) إضافة إلى عبارة لفظية مثل : «اكتشف عالم 
الصحراء» مكتوية بخط كبير وتحتها عبارات تكتب بخط أصغر مثل : تعرف 
على غرائب الصحراء وعجانبهاء للحياة في الصحرا» سحر خاص ألا تريد أن 
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تعيشه؟ 


۴- الإعلان عن مسايقة بين الطلاب -في طابور الصباح- يجيبون فيها عن عدد من 
الأسئلة عن البينة الصحراوية ويشترط للدخول في تلك المسابقة أن بشترك 
الطالب في الرحلة المشار إليها ومن أمثلة تلك الأسئلة : 


ته ماذا بحدث من تغيرات في بيثة الصحراء لو سقطت الأمطار عليها طوال 
العام؟ 


ت ما رأبك في وصف الصحراء بأنها قاحلة؟ فهي هي حقا كذلك؟ 


۳- توزيع منشور على الطلاب بدعوهم للاشتراك في الرحلة ويه بعض الأبيات 


( *) يكن أن يشم الإعلان عن الرحلة أيضاأ من خلال نشره في موقع المدرسة على شيكة الإنترنب إن 


وحدت. 


الشعرية التي تصف الصحراء مثل : 
يمتد الطزف في أرجائثها فتغريه الرؤى بعد الوسّن 
كثيب يحاكي الحرملمسه هواء نقى ترنجيه ادان 
فضاء يفل قيد النضوس وشمس تقهركل الدجن 
وبغرض أنك قد وجدت أن أى من أساليب الإعلان عن الرحلة لم يكن (فاعلا) 
ا فيه الكفاية لجذب عده كبير من الطلاب للاشتراك فيها فماذا تفعل؟ نتصور أنك 
سوف تفكر في أساليب أخرى أكثر إثارة وجذباً لهؤلاء الطلاب للاشتراك في الرحلة 
وبحيث يكتمل العدد المطلوب. 
والآن وقد اكتمل العدد وسافرت مع هؤلاء الطلاب إلى المنطقة الصحراوية؛ 
موقع الرحلة. ماذا يتوقع منك أن تفعل؟ هل ترك الطلاب بنطلقون في الموقع 
وبكتشفون بأنفسهم تفاصيل الحياة الصحراوية؟ بعض المفكرين التريويبن يفضلون 
ترك الطلاب لاكتشاف تفاصيل تلك الحياة دون تدخل أو توجيه مباشر من مشرف 
الرحلة. إلا أننا لا نرى ذلك. فحتى بتعرف الطلاب على تلك التفاصيل ويفهمونها 
لاد من تدخل وتوجيه مناسبين منك .. فماذا أنت فاع إذا أخذت برأينا هذا ؟ 
نتصور أنك سوف تأخذ طلابك لمكان ظليل ثم تطلب منهم الوقوف أو الجلوس 
على هيثة داثرة أو على هيئة حرف « لا» ثم تقف أنت في المقدمة بحيث يراك الجميع 
ثم تخبرهم ا هو متوقع منهم أن ينجزوه من مهام في هذه الرحلة ُعنى أنك سوف 
تخبرهم بأهداف' الرحلة بشكل واضح وجلي كأن تقول لهم : لهذه الرحلة أهداف ثم 
تذكر لهم أهداف مشل : 
ا وو ی 
من علاقات غذائية 
- أن تصفوا عادات وتقاليد البدو الذين يعيشون في هذه البيئة. 


وبعد ذلك تطرح عليهم يعض الأسئلة التي تكشف لك عن خلفيتهم المعرفية أو 
تصوراتهم أو معتقداتهم السابقة عن البيئة الصحراوية وذلك حتى تصحح ما هو خطأً 
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عنهاء وحتى تبنى تعلمهم الجديد عن البينة الصحراوية على ما لديهم من خلفية 
معرفية عنها تكونت لديهم مسبقاً من خلال القراءة أو الاطلاع أو ما وة ا 
شاهدره عنها من قبل. 

رعقب ذلك تقدم لهم فكرة مجملة عن البينة الصحراوية كأن تعرفها لهم 
وتث ير إجمالاً لعناصر هذه البيئة من مكونات حبة وغير حية. 

ثم بفترض أن تصحبهم في جولة إلى موقع الرحلة وتبدأً بجمع عينات من 
انكوئات البية (نباتا ت" أ/حبوانات ""') وقكنهم من مشاهدتها ولمسهاء وتوضع 
لهم مسمياتها وتلاقشهم في خصائصها وما بینها من علاقات ثم تکرر نفس الشئ 
مع المكونات غير الحية (الرمال. الصخور ... الخ). ثم تأخذهم في زيارة إلى إحدى 
الاسر البدوية ليتعرفوا على عادات البدو وتقاليدهم عن كشب وقبيل ختام تلك الجولة 
تطرح عليهم أسنلة تقبس فهمهم وقكنهم من المفاهيم والتعميمات الأساسية عن 
البينة الصحرأوية» وتصحح لهم اى اخطاء في هذا الفهم. وقد تختم تلك الجولة بان 
تلخص لهم ما تعلموه فيها من تلك المفاهيم والتعميمات» هل تنتهي الرحلة 
بالانتهاء من هذه الجولة. 

نحن لا نري ذلك .. فبعد أن فهموا وتمكنرا من المفاهيم والتعميمات عن 
البينه الصحراويه؛ بقى أن يفكروا بعمق فيماً فهموه وتمكنوا منه. كما أن من 
أه.اف الرحلة -أى رحلة- إثارة التفكير وتنمبته لدى الطلاب .. ذلك يمكن أن 
يتم من خلال طرح بعض الأسئلة/الأنشطة التفكيرية عليهم. وبمقدرورهم الإجابة 
غنها أو إنجازها بشكل فردي أو في شكل مجموعات تعاونية. ومن أمثلة تلك 
ما لى: 
دا لاذأ تكون دورة حياة بعض النباتات الصحراوية الحولية (محل الأقحوان, الخبيز) 

التي تنمو في فصل الشتاء قصبرة للغاية؟ 

١‏ * ) من آمثلة النباتات المحراوية : الآأقحوان, الفل. الحمبض. العفرج. العاقول. 


)**(١‏ من آمثلة الحبوانأات الصحراوية : اللحالي. الضب. الخناقس. الجريرع. 


۳ 


د عَلام يدل وجود هياكل خارجية لبعض الأصداف أو القواقع البحرية في رمال 
الصحراء؟ 

ه صنف النباتات الصحراوية التي جمعتها إلى عدد من المجموعات التصتيفية؛ 
وما الأساس الذي استندت عليه في هذا الصيف ؟ 

ك ماذا يحدث لو اختغت المناطق الصحراوية في بلدك (مصر؛ السعوديةء المجزاثر 
...الخ)؟ 
أعطهم وقتاً كافياً للتفكبر للإجابة عن تلك الأسلة أو إنجاز تلك الأنشطة 
التفكيرية. وفي هذه الأثناء لاحظ كيف بفكرون؛ استمع إايهمء قيم أدانهم دون 
أن يشعروا بذلك .. قدم لهم الإرشاد والعون المناسبين عند الضرورة» وفي وسعك 
ان تشجعهم على اعمال التفكير وحتى ينتهوا من الإجابة عن الأسثلة أو 
الأنشطة المشار إليها. والسؤال الآن ماذا بعد ذلك؟ هل تنتهي الرحلة عند 
هذا الحد؟ 

نحن لا نرى ذلك . ثمة أمر آخر نراه مهما هو أن نثري أو نوسع خبراتهم 
المعرفية والمهارية والوجدانية عن البيئة الصحراوية ٠‏ فمن أهداف الرحلة -أى رحلة- 
أيضا إثراء خبرات الطلاب وتوسيعها. فكيف يكن أن يتم هذا الإثراء أو التوسيع 


في الخبرات؟ 
ثمة أساليب كثيرة كنك الآخذ بها لإثراء خبرات طلابك حول البيثة 
الصحراوية نذكر منها : 


a‏ إعطاء الفرصة لبعضهم للتجوال الحر في الموقع وجمع معلومات جديدة عن البيئة 
في تلك المعلومات وكيف حصلوا عليها. 

ك حث مجموعة منهم على ثيل حياة البادية في شكل رسوم توضيحيبة 
ومناقشتهم مدى شموليتها في التعبير عن تلك الحياة. 


٤ 


a 


تشجيع بعضهم على مقابلة بعض البدو وجمع عده من أبيات الشعر الشعيي 
والأساطير الشعبية والأمشال والحكم التي برددها أهل البادية. ومن ثم 
مناقشتهم في معناها وهل لها مقابل لدى آهل الحضر؟ 


وعقب الانعهاء من إثراء خبرات الطلاب تنتهي الرحلة على أمل اللقاء معهم 


في رحلة جديدة. فهل انتهت الرحلة بالفعل؟ 


نتصور أنها لم تنتهي من عقلك ووجدانك وخواطرك. لابد أنك جلست تتأمل 


أحداثها الرئيسة ذات العلاقة بتعلم الطلاب عن البيئة الصحراوية. فما حصيلة هذا 
التأمل؟ وما هي هذه الأحداث؟ 


نشوقع أن ناج هذا التأمل إدراك أنه من الممكن أن يتعلم الطلاب بشكل 


أفضل إذا ؛ 


ا 


استمتغرا ما يقطلمرن؛ أى أن مزج التعلم بالمتعة يشعرهم بمتعة التعلم» ومن ثم 
ندرك أنه من الواجب أن نجعل التدريس ممتعاأً لنا ولهم. 

كان ما يتعلموه ذا صلة بحياتهم أو ذا معنى بالنسية لهم. فلابد أن يفهموا ما 
يتعلموه أولا. وبتقنون ما يرتبط بهذا التعلم من معرفة ومهارات» وبذلك يجب 
أن نوظف جزءا مناسباً من تدريسنا نحو التعليم للفهم والإتقان. 

فكروا فيما تعلموه» وبذلك يجب أن نوظف جزءاً من تدريستا نحو التعليم من 
أجل التفكير. 

أثرينا تعلمهم بخبرات معرفية ومهارية ووجدائية توسع من آفاق هذا التعلم» 
ويذلك يجب أن نوظف جرا من تدريسنا تحو التعليم من أجل إثراء التعلم. 
تتبعنا مسار تعلمهم أولا بأول وصححتا هذا امسار عند الضرورة وبذلك يجب 
أن نراقب عمليتي التعليم والتدريس طوال مدة حدوثهما ونوجههما الوجهة 
الصحيحة متى تطلب الأمر ذلك. 


كما نتوقع أنك قد لاحظت أن هنالك خمسة أحداث رئيسة -في تلك اارحلة- 
كانت لها علاقة بتعلم الطلاب عن البيئة الصحراوية هي : 
الحدث الأول : هو تحفيز الطلاب للاشتراك في الرحلة. 
الحبت الثاني :هوسعيك لاكساب هرلا ء الطلاب المعلومات (الفاهيم 
والتعميمات) والمهارات الأساسية عن البيئة الصحراوية من خلال 
عمليتي النهم والاتقان. 
الحدث الخالث : هو إثارة تفكيرهم فيما تعلموه عن تلك البيشة ومن ثم تنمية هذا 
يقتصر على مجرد تعلمهم عدد محدود من امعلومات والمهارات. 
الحدث الجامس: هو سعيك لتقويم عمليتي التعلم والتدريس طوال الرحلة والاستفادة 
من نتائج هذا التقويم في تصحيح مسار هاتين العمليتين. 
ثسة سؤال مهم فُرض إثارته الآن - نطرحه عليك هر : كيف يمكننا استعارة 
أحداث الرحلة سالفة الذكرضمن أحداث عملية التدريس. يمعنى كيف نجعل 
التدريس مشابهأ للرحلة المشارإليها؟ لعل السيناريو والجوار التالي يوحي لنا بشئ 
في هذا الصدد. 


| السيناريو والحوار 

قاعة دراسية بها )١١(‏ طالب من طلاب الصف الأول الإعدادي -المتوسط- 
يجلسون في مقاعدهم على هيثة حرف ولا » ويدخل عليهم معلم العلوم الأستاذ 
«حسام» وصوت جرس المدرسة يدق ثلاث دقات إيذانا ببدء الحصة الثالثة. ويقف 
الأستاذ «حسام» في منتصف مقدمة القاعة ناظرا إلى الجمبع وعلى وجهه ابتسامة 

وید فا هدأت الأرضاع في الصف. بدا الأستاذ «حسام» حديثه بالسلام على 
الطلاب أتبعه بالقول : صياح الزهور والعطور. ثم أخرج من حقيبته كيسا مغلقاً من 
الورق السميك ووضعه على الطاولة التي أمامه وارتسمت على وجهه ابتسامة حلوة. 
ونظر للطلاب ملي .. ثم صمت قليلا .. وعندما تأكد من انتباه الطلاب إليه طلب 
منهم أن يخمنوا أو يتوقعوا : ماذا بداخل الكيس المغلق؟ 

قال بعض الطلاب : دعا نتحسس الكيس من الخارج حتى يمكننا التخمين 
رصاص مربوط عليها قطع من القطن. وقال الثاني : إنها اعواد من البخور فهنالك 
رائحة تخرج من الكيس. وقال ثالث انها «مصاصات» من حلوى الأطفال. وقي 
أثناء ذلك كان الأستاذه حسام» يبتسم ولا يعلق على أى تخمين منهاء بينما كان 
الطلاب يضحكرن عقب طرح كل تخمين. 

فتح الأستاذ «حسام» الكيس وأخرج منه محتواه فإذا به مجموعة من الزهورء 
فإذا بالطلاب يضحكون قأمسك ببعضها ني يده ثم قال: يوجد في يدي -کما ترون- 
مجموعة من الزهور (الورد البلدي» عصفور الجنة. بسلة الزهور القرنقلء الكوسة 
«القرع») ٠‏ بعض هذه الزهور زهور طييعية وبعضها زهور صناعية» فكيف تيزون بين 
الزهرة الطبيعية والزهرة الصناعية دون الحاجة للمس أى منهما ؟ 

بعدما أعطى لهم فترة من الوقت للقفكبر (نحو ٠٠‏ ثانية تقريباً) تدافعت 


إجابات الطلاب فقال الأول : يكن التمييز بينهما عن طريق شم كل منهما فالزهرة 
الطبيعية لها رائحة بينما الصناعية لا رائحة لها؛ وهنا علق الأستاذ «حسام» على 
إجابته قاثلاً : وهل لكل الزهور الطبيعية راثحة يكن شمها بسهولة. ثم ألا بوجد 
لبعض الزهور الصناعية رالحة يضيفونها إليها؟ وقال الثاني : الزهرة الطبيعية تبدو 
أكشر نضارة من الزهرة الصناعية. فعلق الأستاذ «حسام» على إجابته قاثلا : أام 
تتطور صناعة الزهور الصناعية بحيث تبدو نضرة مثل الزهور الطبيعية؟ ثم طرحت 
إجابات أخرى وكانت تعليقات الأستاذ «حسام» عليها تتم على هبئة سؤال تشكك 
الطلاب في صحة إجابتهم. 

أمسك الأستاذ «حسام» بزهرتين لنبات الكوسة أحدهما نطرة بانعة والأخرى 
ذابلة؛ طلب من أحد الطلاب «سميي» أن ينظر داخل كل منهنا؛ ويلاحظ مابيتها 
من فروق ثم يصف لزملائه ملاحظاته؛ بدت على «سمير» علامات الدهشة والتعجب 
عندما نظر إلى الزهرة الذابلة ثم قال : يا الله .. توجد حبة (ثمرة) كوسة صغيرة 
للغاية داخل هذه الرهرة. فقال له الأستاذ «حسام» أخرجها وأعرضها على زملائك. . 
وأعقب ذلك بالقول : ألا يكن أن نحخذ من وجود الشمار في الأزهار سبيلا للقفرقة 
بين الزهرة الطبيعية والزهرة الصناعية؟ فكروا في هذا واححفظوا با توصلتم إليه 
حتى تأتي الفرصة لناقشته فيما بعد في الدرس. 

استدار الأستاذ «حسام» نحو السبورة «الأساسية» وكتب عثوان الدرس في 
أعلى الجرء العلوي منها «الزهرة» وردده بصوت عال يسمغه جميع الطلاب .. ثم 
قال : يتوقع أن تتعلموا من هذا الدرس مايلي» ثم استدار نحو السبورة الإضافية 
وأشار إلى أهداف الدرس التالية : 
-١‏ أن تعرف مفهوم الزهرة وفق ما ورد في الكتاب المدرسي. 
۲- أن تحدد وظيفة الزهرة دون خطأً. 
۴- أن تعده أجزاء الزهرة ووظيفة كل جزء منها بثسية صحة ١٠ ٠‏ /. 
-٤‏ أن تحدد المقصود بعمليتي الإخصاب والتلقيح في الزهرة بنسبة صحة ٠٠١٠‏ . 


A۸ 


0- أن تحدد جميع أساليب تلقيج الأزهار بنسبة صحة NES‏ 
-٦‏ أن تحدد علاقة الزهرة بكل من الحشرات والهواء والماء والإنسان بشكل صحبح 
قاماً. 
۷- أن تحدد العلاقة بين الأزهار والبيدات الحشرية بنسبة صحة /۸٠‏ . 
صمت الأستاذ؛ « حسام» برهة وبعدما تأكد من انتباه الطلاب إليه قال: سوف 
بدأها بأستلة تكشف عن ما يكون لديهم من تصورات خطأً عن الزهور مثل 
السؤال : هل جميع الزهور ملونة بأكثر من لون؟ 
وعندما استمع لإجابات الطلاب وجد أن لدى بعضهم تصرراً به خطأ هو : أن 
كل الزهور ملونة بأكثر من لون. فما كان منه إلا أن عرض عليهم أمثلة من الزهور 
غير الملونة بأكثر من لون (مشل : زهور البلعء النجيل) وبعد مناقشة معهم تم 
تصحيح هذا التصور الخطأً لديهم. 
ثم طرح عليهم أسئلة أخرى تستهدف مراجعة متطلبات التعلم المسبقة'"لديهم 
عن موضوع «الزهرة» وكانت تدور حول كل من : مفهوم النبات الزهري؛ مفهوم 
الساق في الئبات ووظيفته. مفهوم أوراق النباتات ووظيفتها. المقصود بالتكاثر في 
النبات. 
وعد ما تأكد من وجود تلك المتطلبات لديهم بدأ في تعليم الطلاب عناصر 
(eke * (x#).‏ 
درس الزهرة "” بن طرح عليهم مجمل عام للدرس'"""'وعناصره على هيئة 


١‏ * ) حتى يستوعب الطلاب تعريف الزهرة باعتباره تعريف جديد علبهم لابد أن يكون لديهم معلومات 
مسبقة تكوئت لديهم من قبل ولازمة لهم لاستيعابهم هذا التعريف. رمن هذه المعلومات المسبقة: 
معلرساتهم عن المقصود بالنبات الزهري وبالساق والأوراق في النبات ووظيفتها ومعلوماتهم عن 
معنى التكاثر. وسبنار لاحقا للمقصود بمتطلبات التعلم المسبقة. 

( #« ) سيشار لهذه العناصر لاحقاً. 

(#«*) يطلق علي هذا المجسل العام في أدبيات التدريس: المنظم المتقدم الذي سيشار له لاحقاً بالتغصبل 


۹ 


رسم مخططاتي هو خريطة مفاهيم عن الزهرة (شكل )١‏ تم عرضها من خلال 
لوحة كببرة تم تعليقها على السبورة الإضافية وأوضع مابه من مصطلحات بشكل 
عام. 

وبعحدها قام بشرح ازل عت من عناصر الدرس «مفهوم الزهرة » تبع ذلك 
ا للطلاب عن تعريف مفهوم الزهرة دافا اكه من فهمهم لهذا المغهوم؛ انتقل 
لشرح العنصر الشاني «وظيفة الزهرة في النبات» مستعيناً بالأمثلة والتشبيهات 
والوسائل التعليمية ثم طرح عليهم أسثلة تكشف عن مدى فهمهم لا درس لهم 
ثم انتقل لشرح العنصر الثالث على نفس النوال وهكذا حتى انتهى من شرح كافة 
عناصر درس الزهرة واعقب ذلك بتطبيق اختبار تشخيصي قصير علیهم؛ ليقبس 
مدى تكنهم من المعلومات التي درست لهم حتى اللحظة. وكذا بکشفاعما قد يكون 
لديهم من أخطاء في التعلم حول موضوع الدرس وكانت أسئلة هذا الاختيار من توع 
«الصواب والخطأً ». ومن أمثلة هذه الأسثلة مايلي : 

- الزرهرة هي أوراق متحورة لأداء وظيفة التكاثر. 

- الطلع هو عضو التأئيث في الزهرة. 

- المتاع هو عضو التذكير في الزهرة. 
جميع الزهور بها طلع ومتاع. 
يجب القضاء على كافة أنواع الحشرات عند رش شجر التفاح في أثناء 
فترة التزهير. 


1 


شكل )١(‏ » خريطة مذاهيم عن الزهرة 
۶ 


ناقش الأستاذ «حسام» إجابات هذه الأسئلة مع الطلاب وصحح لهم أخطاء 
التعلم لديهم» ثم قام بتلخيص الدرس»وعقب ذلك طرح عليهم السؤل المثير للتفكير 
التالي : ماذا يحدث قي حياتنا من تغيرات لو اختفت الزهور من الوجود تماماً؟ 
وطلب منهم التفكير في طرح أكثر من إجابة عن هذا السؤال وأعطاهم مهلة للتفكير 
۲١(‏ ثانية تقربباً). بعدها تدافعت إجابات الطلاب بشكل متلاحق. وكان يستقبل 
كل منهما ويكتبها على السبورة دون تقييم لها من قبله أو من قبل الطلاب في 
حبن کان يشجع.الطلاب ی طرح المزيد من تلك الإجابات. وكان من بين هذه 
الإجابات : 
- اختفاء معظم الخضروات والفاكهة وا حبوب وعسل النحل من حياتنا. 
- خلو حياتنا من بعض مظاهر الجمال لغياب الأزهار الطبيعية. 
- اختفاء عدد كيير من الحشرات مثل تحل العسل. 
- ارتفاع معدل استخدام الإنسان للزهور الصناعية. 
- إغلاق المحلات التي تبيع الزهور الطبيعية. 
- ظهور أنواع أخرى من الهدايا المقدمة في المناسبات السارة (حفلات العرس 

مغلاً) خلفا لبطاقات (باقات) الزهور. 
- تطوير في صناعة الزهور الصناعية بحيث يمكنها التفاعل مع الإنسان عندما 
يلمسها أر يشمها. 

وبعد ما انتهى الطلاب من طرح هذه الإجابات .. طلب منهم تقييم كل منها 
من حيث مدى مافيها من جدة واصالة. 

وعقب انتهاء الطلاب من عارسة النشاط التفكيري › قال الأستاذ «حسام» 
حان الوقت ليمارس كل منكم نشاطاً إثرائيا واحدا على الأقل يوسع خبراتكم في 
موضوع «الزهرة» .. انظروا إلى السبورة الإضافبة واختاروا من بين قائمة الأنشطة 
المكتوبة عليها ما تحبون تمارسته منها وإذا لم تجدوأ منها ما يناسبكم تخيرواً غيرها 
بعد التشاور نس ٣‏ 
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١‏ الإجابة عن السزال: كيف يعرف النحل على الرهتور التي جص منها 
الرحيق؟ 

- الإجابة عن السؤال : كيف تصيد الزهور الحشرات ؟ ولاذا؟ 

-٣‏ القباء بتنسيق الزهور 

-٤‏ كتابة قصة قصبرة تدور حول زهرة تتحدث عن مشأعرها وهو تنمو من برعم 
لزهرة كاملة ناضجة. 

-١‏ كتابة مقال قصير عن عظمة الله فى خلق الزهور وتنوعها والحكمة من خلقها. 

-١‏ كتبة تعليق مختصر عن احدى اللوحات العالية الخاصة بالزهور مثل لوحة 
« زعرة الخشخاش ». 

۷= كتابة )١(‏ أبيات شعرية تصف جمال الزهور: 

۸- تصميم إعلان لمسابقة عن أجمل زهرة يالكلمات أو الرسم أو بهما معا. 

ولقد قأء باستعراض كل نشاط منها موضحأ كيفية انجازه والمصادر التعليمية 
الطللوب الرجوع أليها -أن وجدت- لإعاء هذا النشاط. 

م أعطي للطلاب فرصة لإنجاز النشاط الإثرانى لدة ١١١(‏ دقبقة تقريبا وكان 
بتابع حلالها م یقوموں به ضن أداانات تتغلق بهذا النشاط ثم سمح لبعضهم بعرض 
ما توصلوا إلبه من نتاجات من خلال مارستهم لهذا النشاط على بقبة زملاتهم في 
الصف وأخيرا احته الدرس يسال (تحفيز جديد) يفكرون فه حتى يلاقيهم في 
الدرس الق دم (وموضوعه الجدوز والثشمار) وکان نص هدا السۆال هو : اذا 


نتوقعون من أحداث لو اختفت البذور والشمار من حياتنا ؟ 


[انتهى| لسيناريووالحوار) 
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مقابلة يبن أحداث السيتاريو وأحداث الرحلة 
الآن .. نرغب إليك إعادة قراءة السيناريو والحوار السابق وتأمله. وعقب ذلك 

فكر في إجابة عن تساؤلنا القالي : 

ته ما أبرز المشاهد (الأحداث) الرئيسة في هذا السيناريو؟ وما أوجه الشبه بينها 

وبين أحداث رحلة الصحراء المشار إليها في المدخل؟ 
نتوقع أنك أدركت أن ا مشاهد هذا السيناريو هو مايلي : 

-١‏ مشهد التحضيز ؛ الذي بدأ بسؤالك الطلاب أن يتوقعوا ما بداخل الكيس المغلق 
ثم تواصلت أحداثه بطلبك أن يطرح الطلاب أفكارهم حول 
كيفية التمييز بين الزهور الطبيعية والزهور الصناعية؛ وانتهى 
بكتابة الأستاذ «حسام» عنوان الدرس «الزهرة» على 
السبورة. 

۲- مشهد الضهم/الإتقان : وبدأً بإخبار الطلاب بأهداف الدرس. أي ما بتوقع أن 
بيتعلموه في الدرس» ثم بطرح أسئلة على الطلاب تتعلق 
بخلفيتهم المعرفية عن صوضوع «الزهرة» تلاه عرض إجمالي 
عام عن عناصر الدرس في شكل خريطة مفاهيم أعقبه شرح 
وبعد ذلك تم تطبيق الاختبار التشخيصي عليهم وتصحيح ما 
لديهم من أخطاء التعلم وانتهى المشهد بتلخيص الأستاذ 
« حسام » للدرس. 

٣‏ مشهد التطكير ؛ وبداً بطرح سؤال (نشاط) تفكبري على الطلاب ثم إتاحة الفرصة 
لأكبر عدد من الطلاب للاجابة عنه. 

- مشهد الاشراء: وبداً بطرح عدد من الأنشطة الإثرانية على الطلاب وإتاحة الغرصة 
لهم لمارستها. 


۵- مشهد التقويم ؛ وهو مشهد مصاحب لكل المشاهد الأربعة تم من خلاله متابعة 
سير عمليتي التعلم والتدريس. 
ولو أمعنت النظر والتأمل في تلك المشاهد الخمسة الرئيسة في «السيناريو 
والوأره مالف الذكر: سججد أنها تشه أحدات الرعلة ا خمسةةاليمن كذلك؟ 
ومن ذلك التشابه تبني تصورنا عن التدريس + إنه بشبه الرحلة في أشياء 
كشيرة وأن أحداث التدريس تشبه كثرا أحداث الرحلة. ويناء على هذا التصور تقترح 
غوذج رحلة التدريس» الذي سنفصله فيما يلي من حيث الرؤية المجملة له تخطيط 
الدروس وفقهء تنفيذ الدروس بموجبهء إدارة الصف وقت تنفيذه؛ المزايا المخوقعة له 
بعض المشكلات التي تواجه استخدامه في التدريس. 


| ية مجملة | 

ييكننا تعريف «غوذج رحلة التدريس » بأنه تصور عن انتدريس يرى أن أحداث 
التدريس الفعال تشيه أحداث الرحلة الفعالة وطبقا لهذا التصور فإن عملية التدريس 
تنضوي على خمسة أحداث رئيسة (شكل )١‏ هي : 
-١‏ التحمير ؛ وفيه اثارة للدافعية والرغبة لدی الطلاب لتعلم موضرع الدرس وجذب 

انتياههم نحوه. إننا نشيه هذا اليدث بعدة تشبيهات هي : 

۵ إدارة مفتاح تشغيل سحرك السبارة وانطلاق الشرارة المسؤولة عن 
بد» حركته. فبدون هذا التشغيل لن تتحرك السيارة وستظل جاثمة 
قفي مكانها وعليه فبدون «التحفيزه تجثم عقول طلابك ولا 

تتحرك. 
3 الإحماء (التسخين) الذي يارسه اللاعب الرياضي قبل دخوله لأرض 
الملعب. ما يدفع بسريان الطاقة في عضلاته ولا يحدث له تقلص 


¢ 


0) 


التحش: 
)۲( (0) )4( 
الضهم/الاتقان التقويم ؟ الاثراء 


شکل (۲) ؛ احدات نموذ ج ,رحلة التد ريس . 
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عضلي في آثناء اللعب» وعليه فبدون «التحفيز» تتقلص عقول 
طلابك في أول الدرس وتفقد القدرة على متابعة الدرس. 

احتساء طبق من الشوربة الساخنة قبل تناول طعام الإفطار في أيام 
لا بحدث للصائم حالة «تلبك» معدي وعليه فيدون «التحفيز» قد 
يصيب طلابك حالة « تلبك» عقلي. 

۲- المهم/الاتقان : ويعني إقهام الطلاب لعتاصر موضوع الدرس» آی محتواه من 
معلومات (مفاهيم؛ تعميمات ... الخ) ومهارات أساسية والعمل على 
تمكنهم منها بحيث يدركوا معانيها أو يارسوها بدرجة تصل إلى حد 
الإتقان المطلوب, يمكن تشبيه حدث الإتقان يعدة تشبيهات من بينها 
مايلي : 

ج إرساء قواعد المنزل بالأعمدة الجرسانية في أثتاء بنانهء فيدون هذه 
القواعد يبصبح المنزل عرضة للشروخ والاتهيارات. كذلك بدون 
حدث «الفهم/الإتقان» لا يكن إرساء أساسيات المعرفة والمهارات 
لدى طلابك. 

ج تكوين العظام القوية التي ينشأً عليها اللحم بعد ذلك -بغضل الله 

فبدون هذه العظام يصبح الجسم رخواً غير قادر على الحركة وكذلك 
بدون حدث «الفهم/الإتقان» تصبح عقول طلابك رخوة معرفيا 
ومهاريا. 

۴-التضكير: ويعني إثارة عقول طلابك للتفكير من خلال نشاط تفكيري أو أكثر 
وحثهم على التفكير في اغجازه يما يؤدى إلى غو عمليات التفكير 
العلا" لديهم (ومنها التقسير,ء التضنيفء المقارنةء التحليل» إدراك 

( ٭ ) للتوسع حول عمليات التفكير العلياء انظر المرجع رقم )١(‏ في قائمة المراجع والمصادر. 
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العلاقات. حل المشكلات ... الخ) ويمكن تشبيه حدث «التفكير» بعد 

تشبيهات لعل من بينها التشبيه التالي : 

ت قيام البدوي بحقر بئر في الصحراء حتى يصل إلى الماء» فبدون هذا 
احفر لن يجد ماء وريا يقتله الظماً. كذلك بدون حدث التفكير لن 
يقدر طلابك على الحغر «التثقيب» المعرفي بأنفسهم ولا على حل 
مشكلاتهم التي تواجههم. 

-٤‏ الإثراء ؛ ويعني توسيع خبرات الطلاب المعرفية والمهارية والوجدائية عن موضوع 

الدرس. ويمكن تشبيه حدث «الإثراء» بعدة تشبيهات ابرزها: 

2 غو أفرع وأغصان جديدة في الشجرة تحمل أزهاراً جميلة ذات رائحة 
فواحة فقبدون هذا النمو تبدو الشجرة جرداء متفزمة» كذلك يدون 
حدث «الإئرأء» تبدو معلومات طلابك ك ومهاراتهم ووجدانیاتهم 
وكأنها جرداء مقرمة, 

ك إضافة كتب جديدة إلى مكتبتك في موضوع معين» فبدون هذه 
الإضافة قد تبدو مكتبتك قدية ومهجورة ؛ أى مجرد مخزن للكثتب 
القديمة. كذلك بدون حدث «الإاثر!ء» تصبح عقول ا 
مخزن قديم مهجور للمعرفة. 

۵-التقويم؛ ويعني المتابعة المستمرة اليقظة من قبلك لا يتم من إجراءات في أثناء 
الأحداث التدريسية الأربع السابقة, والتحقق من سيرها في المسار 
الصحيح» وتصحيح هذا المسار إذأ تطلب الأمر ذلك. ونشبه هذا الحدث 

ا يلي : 

ج تذوق الطباخ للطعام في أثناء طبخه للتأكد من نضجه أو مناسبة 
مذاقه» فبدون هذا التذوق قد ر« تفسد » الطلبخةء كذلك بدون حدث 
«التقويم » قد تفسد «طبخة» تدريسك. 


۱۸ 


ه النظر من حين لآخر إلى اللوحات الإرشادية عند السير بالسيارة في 
الظرق السرعة الأول رة اولك اللاك هن انك تسي ر بتكل 
صحيح صوب المدينة المتجه إليهاء فبدون هذا النظر قد تضل 
الطريق. كذلك بدون «حدث التقويم» قد لا تسنطيع توجيه 
تدريسك نحو تحقبق الأهداف المرجوة. 


إتخطيط اادد 

إذا كنت لا تستطيع أن تقوم بتنظيم رحلة دون أن تخطط لها جبدا. فإنك لن 
تستطع التدريس -بفاعلية- وفق نموذج رحلة التدريس دون التخطيط الجيد للتدريس 
به. وتتطلب مهمة التخطيط هذه لأى درس -مثل درس «الزهرة » سالف الذكر مايلي 
من عمليات : التخطيط لحدث التحفيزء التخطيط لحدث الفهم/الإتقان. التخطبط 
لحدث الحفكير. التخطيط لحدث الإث راء وتسجل نتاجات هذه العمليات في بطاقة 
خاصة نسميها : بطاقة مخطط الدرس (شكل ۳) وفبما بلي تفصيل لتلك العمليات 


الاريع: 


شکل (۲) سجل مخطط الدرس 
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العملية الأولى ؛ التخطيط لحدث التحفيز : 
كما ذكر من قبل أن أول أحداث «غوذج رحلة التدريس» هو تحفيز 
إليه وبعيارة أخرى فإن هذا الحدث يتعلق بتنشيط عقول الطلاب استعداد لتعلم 

موضوع الدرس أو قل على سبيل تبسيط الأمر» إن التحفيز يتعلق «بإغراء» 

ومن ثم فإن عليك أن تخطط جيدا لهذا الحدث قبل أن تنفذه في الصف 
ويخيث تخار مسقا الصيغة الناسبة للححفير لعلك ألآن تتسال كيف أختار هذه 

الصيغة؟ إن عليك أن تعرف أولا ما الذي يحفز الطلاب على التعلم. 

.يحقز الطلاب للتعلم اذا ما : 

-١‏ تحديت فكرهم بأمر ذي درجة معقولة من الصعوبة أو التعقيد أى لا يكون مفرط 
فې صعوبته ولا مغرط في سهولته. وعادة ما يكون هذا الأمر سؤالاً أو لعزا أو 
مشكلة تعطلب حلا فيه شئ من الجدة. 

- أثرت شعورهم بالدهشة. أو الشك. أو الحيرة. أو التناقض المعرفي (تناقض بين 
ما يعرفونه من قبل وما يسمعونه أو يشاهدونه أمامهم حاليا) . 

-٣‏ أعاشتهم قي جونكاهي مرح من خلال توظيف أساليب 
العورية ... الخ). 

-٤‏ أشعرتهم بقيمة ما سيتعلمونه وفائدته وأنه ذو معنى يالنسبة لهم 

ثم تعرف ثاثيا أن هنالك صيغاً متنوعة ييكنك استخدامها لتحفيز الطلاب 
للتعلم. ومن أبرز هذه الصيخ ما يلي : 


۲۲ 


: التحضيزمن خلال طرح سؤال تخيلي'*‎ -١ 

ت فقد تبداً درساً في الجغرافيا (عن الأمطار) لطلاب الصف الثاني إعدادي 
(متوسط )“برح سؤال تحفيزي مشل : تخيل نفسك قطرة ماء في البحر 
الأحمر ماذا بحدث لك من أحداث منذ أن تبخرت أو حتى أصبحت قطرة ماء في 
تهر النيل بمصر. 

ت قد تبداً درساً في القراءة (عن وسائل المواصلات قديا وحديثاً) لطلاب الصف 
الغالث ابتدانى بطرح سؤال تخيلي هو : بفرض أنك تحولت لوسيلة مواصلات : 
جمل او مركب أو سيارة او طائرة؛ ماذا تحب ان تکون؟ ولاذا؟ 

ت قد تبداً درساً في الترببة الرياضية عن (أحكأء لعبة كرة القدم) للصف الأول 
الثانوي بطرح سؤال تخيلي» هو : تخيل ماذا بحدث من تعديلات في قواعد لعبة 
«كرة القدم» لو تغير حجم كرة القدم الحالية إلى حجم أصغر هو حجم كرة 
الطاولة. 

دا قد تبدأً درساً في الفيزياء عن (خواص الضوء) لطلاب الصف الفالث الثانوي 
بأن تطرح عليهم سؤالاً تخيلياً مغل : هنالك فكرة خيالية تسمى (طاقية الإخفا ء) 
التي بختفي من يليسها عن الأنظار. كيف يكن أن بتوصل العلم لتحقبق هذه 
الفكرة؟ 

- التحطيز عن طريق إثارة الشعور بمشكلة 

ك قد تبدأً درساً في التوحيد (عن موضوع الشرك بالله) لطلاب الصف الشاتي 


,)*+#*( 


( * ) نقصد بالسؤال التخليلي : هو سزؤال من أسنلة المستويات العليا من التفكير الذي يوظف فيه 
الغرد عملية التخيل للإجابة عنه وعادة ما بكون له أكثر من جواب صحيح. 

( «* ) تنوه أن تحديدتا للصف والمرحلة الدراسية هنا وقيما بحد هو مسألة اجتهادية منا ققد لا يوجد 
الدرس المشار إليه فى الصف أر المرحلة المحددة. 

(*«*) المشكلة هي موقف مريك أو سؤال محير أو مدهش يواجه الفرد ويشعر بحاجة هذا الموقف أر ذاك 
السزال للحل في حين لا يوجد لديه معلومات أو خبرات تكنه من الوصرب للحل يصورة فورية أو 
غطية (روتبنية). ومن ثم فإن علبه بذل جهد معرفي أو مهاري للرصرل اليه؛ أى الحل» عنى أن 
الفرد بجاهد فى الوصول إلى الحل. 
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الفانوي - بأن تطرح مشكلة مشل : لقد اعترف «فرعون» أن الله قد خلقه ومع 
ذلك فهو يعد من اأمشركين .. فلماذا ؛ وما الدليل الشرعي على ذلك؟ 

قد تبدا درسا في العلوم (عن موضوع «المخلوط ») لطلاب الصف السادس 
الابتداثى بأن تطرح مشكلة مغل : إذا سقط السكر في الرمل واختاط به فكيف 
EEE‏ 

فقد تبدأ درسا في الجغرافيا عن (نسيم البر والبحر) لطلاب الصف الأول الثانوي 
بأن تطرح مشكلة مل : سألت رجلا أعمى» هل نحن في الليل آم في النهار؟ 
فقال لك أجلسني على شاطى البحر أعطيك الجواب؟ فكيف سيميز هذا الرجل 
بين اليل أو النهار من مجرد جلوسه على الشاطئ؟ 

وقد تيدأ درساً في العلوم عن (ظاهرة الطفو) لطلاب الصف الشاني إعدادي 
بك زميل لك فسقطت منك علبة من البلاستيك في بثر مهجورة عميقة يصعب 
النزول اليهاء فكيف تسترد هذه العلبة؟ 

التحطيزمن خلال طرح لفز/فزورة : 

قد تبداً درساً في العلوم عن (موضوع وحدات قياس الزمن) لطلاب الصف 
السادس الابتداثى بفزورة مشل : ما الذي يتكرر في الدقيقة مرتين وفي القرن مرة 
واحدة ولا يحدث في الساعة أو الشهر أو الثانية ولا مرة؟ 

قد تيدأ درساً في الرياضيات (عن عملية الطرح) لطلاب الصف الثاني الابتداثى 
بلغر مثل : عشرة فنران كانت تلعب في الحقل. أتي فلاح وأطلق رصاصة على 
واحد منهاء؛ كم فأر بقى في الحقل؟ 

قد تبدأً درساً في القراءة عن (موضوع ظاهرة البدانة) لطلاب الصف الشالث 
إعدادي (متوسط) بفزورة مغل : لاذا يكون الفعلب بدينا* . 


١‏ * ) إجابة هذه الفزورة لأن الشعلب ۴ ,۴31 رفي ذيله سبع لفات, 


٤ 


ت قد تبدأ در سأ في الكيمياء (عن موضوع تلوت المياه) لطلاب الصف 
الشاني الثانوي بلغز كأن تقول للطلاب : إن العلماء يصفون الماء بأنه بلا لون 
ولا طعم ولا رائحة ولكني أقول إن للماء طعم ولون وراثحة» فكيف يكون 
ذلك؟ 

؛- التحطيزمن خلال إثارة الشعور بالدهشة أو التناقض المعرفي : 

ت قد تبداً درساً في الكيمياء عن (حمض الكبريتيك المركز) لطلاب الصف الثاني 
الغانوي بأمر مدهش مل أن تضع أمامك مسحوقا من كل من السكر 
وكلورات البوتاسيوم بنسبة ١‏ : ۲ في طبق ثم تسألهم : كيف يكن أن نشعل هذا 
المسحوق بدون لهب؟ ويعد تلقي عدة إجايات منهم تقوم بلمس اأسحوق بساق 
زجاجي سبق غمس طرفه في حمض الكبريتيك المركز ؛ عندنذ يشتعل المسحوق 
في المحال. 

ف قد تبدا درسا في العلوم عن (الغذاء الصحي) لطلاب الصف الثاني المتوسط 
بأصر مدهش مشل أن تقول لهم قرآت اليوم عنواناً مشيراً لقال في صحيفة 
«الأهرام » هو «الهباب والكباب» ما توقعاتكم حول ما يكن أن يطرحه هذا المقال 
من تحذيرات حول ما نتتاوله من أغذية حاليا؟ 

ك قد تبدأ درس في الجغرافيا عن (الكرة الأرضية) لطلاب الصف الخامس إبتدائى 
بأمر يشير الشعور بالنناقض المعرفي لديهم (أى بأمر يخالف توقعاتهم) كأن تطرح 
عليهم سالا : ما شكل الأرض التي نعيش عليها؟ فسوف يجيب معظمهم أن 
شكلها مسطح. أمسك بورقة أمامهم وقل لهم لنفرض أن الأرض على شكل هذه 
الورقة وأنك أردت التمشي عليها لمسافة طويلة فماذا يتوقع أن يحدث لك عندما 
تصل لحافة الورقة؟ سوف يقول الطلاب أنهم سوف يتعرضون للسقوط. عندئذ 
نقول لهم علينا أن ثفكر من الآن في شكل آخر للأرض؛ ما هو؟ 

ك قد تبدأً درسا في العلوم عن (الكهربا ء الاستاتيكية) لطلاب الصف الخامس 


۲0 


الابتدائى بأمر يشير دهشتهم مل أن تقوم بتسربح شعرك* أمامهم ب 
فسوف يلاحظون أنه يقف. 

ت قد تبداً درسأ في العلوم (عن الطفو) لطلاب الصف الشالث إعدادي (متوسط) 
بأمر يشير الدهشة مثل : أن تقوم بوضع حبة برتقال سليمة (بقشرها) وأخري 
مقشرة في ماء الصنبور العادي فيجد الطلاب أن الحبة السليمة تطفو بينما 
المقشرة تغطس في الماء. أضف محلول ملحي للماء رويد رويد فسوف بلاحظ 
الطلاب أن الحبة المقشرة قد طفت على سطح الماء ما قد يشير دهشتهم. 

۵- التحطيزمن خلال طرح آمر فكاهي (تكتة. كاريكاتير. طرفة؛ موقف تمثيلي فقكه 
ا{ : 

ك قد تيدأ درساً في الفقه عن (شهادة الزور) لطلاب الصف السادس الابتدائى 
بحكى نكتة مغل : ذهب أصلع للشهادة أسام المحكمة» وقال وهو يدلي 
بشهادته لقد وقف شعر رأسى من هول ما رأيت. فقام القاضي بحيسه» هل 

ت قد تيدأ درسا في القواعد عن (موضوع حروف الجر) لطلاب الصف الرابع 
الاإيتدانى يعرض رسم كاريكاتبري بنضوي على حمار منهك القوى بجر خلفه 
(0) عربات مكتوب على كل منها حرف من الحروف التالية : من ٠‏ إلى» فى؛ 
عَن؛ على. الباء ثم تقول للطلاب انظروا لهذا الرسم جيدا ثم فكروا اذا تسمي 
هذه الحروف؟ 

ك قد تبداً درساً في علم النفس عن (موضوع تقمص الشخصية) لطلاب الصف 
الثاني الثانوي بأن تعرض كاريكاتبر مثل الموضح في شكل )٤(‏ : 


١‏ *) لا تقم بهذا الآمر إن كنت أصلم الشعر أو كان جو الغرفة رطباً. 
(#*) يجب عليك دلك المشط جيدا بقطعة من الصرف أو الحرير قبل شيط شعرك به. 
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۱ 
لله 
حارمسه طا 

لع لابوه 


شکل ( + بستخاد الله 
گا EIU‏ 
ریکاد 
تحدم 
E 8‏ 
تتمص الشخصياة ۰ 


ت قد تبدأً درسا في الرباضيات عن (موضوع الزاوية) لطلاب الصف الفالث 
الابتدائى بقيامك بموقف تشيلي فكه مثل ؛ أن تأتي بكرة قدم وتتحرك بها حتى 
تصل إلى الزاوية اليمنى أو اليسرى من مقدمة الصف. وتقول لهم : أنا سأقوم 
بركل هذه الكرة من هنا نحو المرمى (السبورة). فماذا نسمي هذه الركلة؟ سوف 

يجيبون بالقول : إئها ضربة زاوية عندئذ تسألهم لاذا سميث بضربة زاوية؟ 

ت قد تبأ درساً في القواعد عن (موضوع الكلام المفيد) لطلاب الصف الرابع 
الابتدائى بموقف تمثيلي فكه مشل أن تعلق )٠١(‏ كلمات مكتوية على شكل لافتة 
في عنق )٠١(‏ من الطلاب وهي : كرة القدم» ضريةء الفريق» النين. ساخنةء 
رآس. المباراةء التلفزيون. متعة» صفر ثم نسأل الطلاب : هل أى هذه الكلمات 
لها معنى تام؟ فتكون إجابتهم «لا» عندئذ تسألهم : ما الكلمات التي لو 
جمعناها معا تعطي معنى تام؟ وعند سماع كل إجابة تطلب منهم ترتيب بعضهم 
ليعبروا عن تلك الإجابة. 

ك قد تبدأ درس في الفقه عن (موضوع الرهن) للصف الثالث الإعدادي(المتوسط) 
بموقف تمشيلي فكه مشل : أن تتقدم لأحد الطلاب وتطلب منه أن يقرضك حالاً 
مبلغاً من المال (۵ جنيهات. ۵ ريالات, دينارات...الخ) وعندما يقوم بذلك, 
تعطه ساعتك أو خايك وتقول احتفظ بها «رهن» عندك لحين أرد المال إليك 
قریباً. 


- التحطيزمن خلال حكي قصبة قصيرة*' : 

ه قد تبدأً درسا في التاريخ عن (الحرب الأمريكية البريطانية على العراق /حرب 
الخليح الثالثة عام ١٠١۲ءم)‏ لطلاب الصف الأرل الشانوي بحكي قصة قصيرة 
مشل قصة القرد والغراب؛ تقول القصة : 
إن غرابأ خطف قطعة من الجبن واختلى بها فوق شجرة ليأكلهاء وبيتما هو يستعد 

)*١‏ القصة هي حكاية نغربة مستمدة من الفيال أو الواقع ومنها القصص الأدبية أو العلمية أو 


التاريخية. 


۲۸ 


لالتهامها سقطت مته على الآرض» فأسرعت إليها قطتان اختلضتا على قسمتها 
بينهما. وبيتما هما تتتازان على قطعة الجين» فوجنتا برد جاء مسرعا وبيده 
ميزان ليطض التزاع بين القطتين على قطعة الجبن» فقسم قطعة الجين إلى 
قطعتين ووضع كل قطعة في كطة؛ وحتى تتساوي الكضتان كان المرد كلما مالت كفة 
قضم قطعة من قطعة الجبن الموجودة بها. فتميل الكطة الأخرى فيضم قضصّمة 
من قطعة الجن الموجودة بها وهكذا دواليك حتى التهم القرد كامل القطعتين. 
وعقب حكاية هذه القصة لهم تقول : لو طبقنا أحداث هذه القصة على تلك 
الحرب. فمن هو القرد ؟ ومن هما القطتان؟ ومن هو الغراب؟ 

ه قد تبدأً درساً في الجغرافيا عن (حركة الأرض حول الشمس) لطلاب الصف الأول 
الإعدادي (المتوسط) بأن تجكي قصة مثل قصة محاكمة العالم جاليليو أمام 
محكمة التفتيش في القرن السابع عشر نتيجة افكاره القائلة :«إن الشمس هي 
مركز الكون وأن الأرض ليست بالمركز !لابت الكون وأنها تتحرك حول الشمس » 
ولقد أغضبت هذه الآراء الكنيسة التي رأت فيها مساساً بالعقيدة وخروجا عما 
ورد في الكتب المقدسة اللديانة المسيحبة) ولذا رأت أن تقدمه للمحاكمة. 
ويمكنك أن تبدأً حكى هذه القصة بعبارة « ولكن الأرض مع ذلك تدور» ثم تسأل 
الطلاب عن توقعاتهم عن العالم الذي قال هذه العبارة؟ وفى أى موقف؟ ثم 
تستكمل عرض بقية هذه القصة الشهيرة. 

ك قد تبداً درس في التعبير عن (قيمة الفضيلة وأهميتها في حياتنا) لطلاب 
الصف الثاني الثانوي بأن تحكي قصة وردت على لسان الأديب الراحل /مصطفي 
لطفي المنفلوطي في كتابه «النظرات» تحت عنوان «أين الفضيلة؟» التي يقول 
في بدایتها : 

«قرآت في بعض الروايات أن فتى قضى حةبة من دهره مولعا بحب فتاة خيالية لم 
يرها مرة واحدة في حياته. وإتما تخيل في ذهنه صورة لها من شتى المحاسن 
ومتطرقاتها في صورالبشر. فلما استقرت في مخيلته تجسمت في عينيه» فرآها 


۳۴۹ 


فاحيها حبأ ملك جليه قلبه؛ وحال بینه وبين نفسه» وذهب به کل مذهب»فأنشاً 
يطتش عتها بين سمع الأرض وبصرها أعوامأ طوالا حتى وجدها ». 

وعليك أن تتوقف عند هذه البداية ثم تسأل طلابك أن يتوقعوا بماذا يقصد هذا 
الأديب بالفتاة الخيالية؟ 

ك قد تبدأ درسا في التاريخ عن (الخليغة أبو بكر الصديق) رضي الله عنه للصف 
السادس الابعدائى بأن تحكي باختصار قصة الإسراء والمعراج» وعدم تصديق أهل 
قريش لهذه القصة إلا أن هنالك واحدأ قد صدق الرسول في كل ما قاله في هذه 
القصة. فمن هر؟ ويم سمي؟ ولاذا؟ 


۷- التحطيز من خلال الآيات القرآنية والأحاديث الشريمة واللأشعار والأقوال المأخورة : 

د قد تيدأ درساً في الطالعة عن (الحق والباطل) لطلاب الصف الأول الشانوي بأن 
تتلو على الطلاب الآية العالية  :‏ فأما الزبد'“' فيذهب جفاء وأما ما ينفع 

الناس فيمكث في الأرض كذلك يضرب الله الأمغال ‏ (الرعد: )۱١‏ ثم تكتبها 
على السبورة وتناقشهم في معناها رابطاً هذا المعنى بفكرة الحق والباطلأ**'. 
ج قد تيدأ درساً في الجغرافيا عن (الرياح الممطرة) لطلاب الصف الغالث الإعدادي 
(متوسط) بأن تكب على السبورة الآية التالية : ظ وهو الذي برسل الرياح بشرا 
بين يدي رحمته حتى إذا أقلت سحاباً ثقالاأ سقناه لبلد ميت فأتزلنا به الماء.... 4 
(الأعراف : 0۷) وتناقشهم في معناها رابطا بين السحاب والأمطار. 
قد تبدأً درسا في العلوم عن (مخاطر الإفراط في تناول الطعام) لطلاب الصف 
الثاني الإعدادي (المتوسط) بأن تكتب على السبورة الحديث التبوي التالي : 
( * ) الزبد (زبد الماء) هو فقاعات هرائية بها تلبل من بخار الما ء وبعض الجسبمات الصلمة على هيئة 
رغوة وتلشأً عن التحريك الشديد للماء, 

(«*) في هنا المغل القرآئي الرائع بشبه المولى عز وجل الباطل بالزبد الذي يطفو فموق أسطح السيول 
المندفعة في الأردية ولا فائدة منه ونهايحه النبذ والإلقا ء ركذلك الباطل. وني المقابال بشبه هذا المغل 
القرآني الحق با يكث في الأرض من ماء ينفع الناس. 


۳ 


(ا ملا آدمي وعاء شرا من بطن» بحسب اہن آدم أکلات يقمن صلَبَه فإِن کان لا 
محالة فثلث لطمامه وثلث لشرابه وثلث لنَفسه) «رواه الترمذي في صحبحه» 
وتناقشهم قي معناه العام. 

ك قد تبدأً درساً في الأدب عن (الصراع بين العامية والفصحى) لطلاب الصف 
الغالث الغانوي بأن تقرأً على الطلاب أبيات الشعر التالية للشاعر حافظ 
اا 

آيهجرني قومي -هطا الله عنهم- إلى لالم تت صل برواة 
سرت لوثة الاھرنح فیها كما سر ٍ لعابالأفاعى هى مَسيلفُراتر 
فجاءت کتوب رضم سبعین دقعة“ مشكلة الألوان م ختلفات 


وتكتبها على السبورة ثم تطرح عليهم بعض الأسئلة حول معنى هذه الأبيات مشل 
ما الذى يهجره القوم هنا؟ ماذا بقصد الشاعر بلفظة « لغةه في البيت الأول؟ 
ومن هم الإقرنج هنا وماذا ترتب على انتشار هذه اللغة بين الناس؟ 

ت قد تبدأ درساً في المطالعة (عن الحذر من أعداء الوطن) بأن تذكر قولاً مأثوراً في 
شكل صخل عربي قديم هو : «إنك لا تجني من الشوك العنبً» وتكتيه على 
السبورة وتناقشهم في معناه. 

ت قد تيدأ درساً في علم النفس (عن التفكير) للصف الثاني الخانوي بأن تذكر 
قولاً مأثورا للفيلسوف الفرنسي جوبير هو ؛ « أغمض عينيك تبصر» ثم تسألهم 
عن معنى هذا القول. 


( * ) حافظ إبراهيم آحد شعراء مصر العظماء. ولقد ورد هذا الببت ضمن قصيدة له بعنران «اللغة 
العربية تتحدث عن نفسها» ولقد نظمها سنة ۳١۱۹م‏ بعد الحملة الجائرة التي تعرضت لها اللغة 
المربية الفنصحى التي أثارها المستشرفون والمستعمررن وأذنابهم أبناء الأمة العريبة في ذلك الوقت 
ضد استعمال اللغة الفصحى غي الكتابة ومناداتهم باستعمال العامية بديلا عنها. 


۳١ 


۸- التحضيزمن خلال التقديم الشطهي المباشر لوضوع الدرس *' : 

دا فقد تبدأ درساً في المطالعة عن (العلم يدعو إلى الإيان) لطلاب الصف الثاني 
الغانوي بأن توجه إليهم الحديث التالي : «تعلمون أن يعضاً من الشاكين -هداهم 
الله- من يقول : إنه كلما تقدم الإنسان في العلم ابتعد عن الإيان بالله فماذا نرد 
على هؤلا» الشاكين. دعوني أعرض عليكم واقعةأ"' لعلها تكون خير رد على 
هولاء : 
كان العالم اللكي الشهير , جيمس جينز, يلقي محاضرة عن الأجرام السماوية 
ونظامها ادهش حتى انهمرت دموعه وارتعدت يداه من خشية الله وتوقف فجأة 
خم يدأيقول :يا عناية الله ... عندماالقي نظرة على روائع خلق الله يبدأ 
وجودي يرتعش من الجلال الالهي» وعندما قرأ عليه العالم الهندي المسلم عناية 
الله المشرقي قول الله زل وجل : ل[ إتما يخشى الله من عباده العاماء & «قاطر 
۱) فصرخ السير جيمس ؛ ماذا قلت - إتما بخشى الله من عباده العلماء - مدهش 
وغريب .۔ اكتب شهادة متي (القرآن كتاب موحي من عتد الله ). 

قد تبدأ درسا في العلوم عن (وسائل المواصلات الحديشة ودورها في حياة 
الإنسان) لطلاب الصف الخامس الابحدانى بأن تقول لهم : تعلمون أن الإنسان 
ليس أسرع المخلوقات. فسرعة الإنسان العادي في الساعة نحو خمسة كيلو 
مترات على حين تقطع الذبابة ثمانية عشر كيلو متر. فهل وقف الإنسان عاجزا 
أمام الذبابة؟ بالطبع لاء فقد هداه الله أن يفكر وأن يبتكر مخترعات مكنته من 
أن يسابق ليس فقط الذبابة وإغا النسور والريح والصوت فاخترع السفن 
والقطارات والسيارات والطائرات وأخيرا سفن القضاءء ولا ندري ماذا سوف 
يخترع غداً. 


( * ) وفيه يقدم المعلم للدرس من خلال حديث مياشر مؤثر يوجه للطلاب. 
(**) هذه الواقعة مأخوذة بتصرف من كتاب آبات الله المبصرة. لمؤلفه أ.د. توفيق علوان. من إصدار دار 
بلنسية, عام ۴۰۰۱ م(الریاض» ص۳۷) 


افا 


ت وقد تبدأ درساً في الحديث (عن الجليس السوء) لطلاب الصف الثالث الإعدادي 
(المتوسط) بأن نقول لهم : 
أنتم الآن مقبلون على مرحلة الشباب وعليكم أن تختاروا لصحبتكم من كان ذا 
خير وصلاح واستقامة» من أجل أن تکتسبوا من خیره وصلاحه واستقامته» فزنوا 
الرجل قبل مصاحبته بالبحث عن خلقه وصلاحه. فإذا كان ذا خلق فاضل ودين 
مستقيم وسمعة طيبة؛ فهو ضالتكم المنشودة وغنيمتكم المحرزة فاستمسكوا به 
وإلا الحذر منه والبعد عنه وفق ما أمرنا به رسولنا الكريم عندما قال : (يذكر 
الحديث للطلاب) 


: التحطيز من خلال التقنيات التعليمية المحاصرة‎ -٩4 

ت قد تبدأ درسا في الأحياء (عن الاستنساخ) لطلاب الصف الثاني الانوي بعرض 
بعض لقطات من فيلم (الحديقة الجوارسية) الذي تضمن أحداثا عن استنساخ 
الديناصورات عن طريق انتزاع الشفرة الوراثية لأحد الديناصورات من بعوضة 
امتصت جزء|ا من دمه ثم ماتت وحفظت في الكهرمان منذ ملايين السنين. 

ت وقد تبدأ درساً في التفسير (عن خلق الإنسان في القرآن) لطلاب الصف الثالك 
اللانوي بعرض تقديي الكتروني ڊamlخpi Microsoft Power zali)‏ 
يشضمن شرحاً مبسطاً بالصوت والصورة لعملية تلقيح الحيوان المنوي 
من الرجل لبويضة الأنشى ويقرن ذلك بالآية الكرية : [ إنا خلقنا الإنسان من 
نطفة أمشاج ... ] «الإنسان:٠»‏ 

۵ قد تبدأ درسا في الرياضيات عن المعادلات الجسرية) لطلاب الصف الأول 
الإعدادي (متوسط) بان توجههم إلى مشاهدة إحدى برمجيات االمعب التفاعلية 
ا لخاصة بهذه المعادلات ياستخدام الكمبيوتر الشخصي. 


Micros Power Point qali ۴ }‏ هو برنامج یسمع للمستخدم أن يضع المعلومات على شرائع 
متعددة ومتتابعة لعرضها على الكبيرتر الشخصي بطريغة عرض الشرائع 0#اء علزا؟. 


۴۳ 


ك قد تبدأ درساً في المطالعة باللغة الإنجليزية (عن الأدب الإنجليزي) للصف الثالث 
الفانوي بأن توجه الطلاب للاطلاع على بعض المواقع في الإئنرنت التي تتناول 
سيرة بعض الأدبا ء الإنجايز (مثل ولیم شکسبیر وبرنارد شو ... الخ)۔ 

وبعد أن عرضنا عليك هذه الصيغ التسع لتحفيز الطلاب للتعلم لعلك تتساءل 
الآن : ما أفضل هذه الصيغ لتحفيز الطلاب؟ عليك أن تعرف أنه لا يوجد صيغة 
واحدة مناسبة لتحفيز الطلاب لكل موضوعات الدروس. قالصيغ مشل اللابس تختلف 

من شخص لآخر ومن مناسبة لأخرى ومن فصل لآخر ومن وقت لآخر في اليوم الواحد. 

أبرزها ما يلي : 

١-اختر‏ الصيغة التي تستشعر أنها شائقة وجاذبة لانعباه الطلاب. 

۴- اختر الصيغة التي سبق أن جربتها ووجدتها فعالة في التحفيز. 

۴-أختر الصيغة التي يمكنك تنفيذها بسهولة ويسر وكفاءة في الصف. 

٤-اختر‏ الصيغة سهلة الاستيعاب من قبل الطلاب ومناسبة لخصاثصهم. 

٠-اختر‏ الصيغة التي تأخذ أقل وقت حكن في تنفيذها. 

كما أنك قد تتساءل : وهل أخثار صيغة واحدة للتحفيز للدرس الواحد؟ 
نقول لك : اختر صبغعين على الأقل. واحدة أساسية والأخرى احتياطية (أو مكملة). 
بحيث إذا فشلت الأولى في تحقيق التحفيز المرجو مكلك الاستعائة بالثانية.. كما 

يمكذك استخدام الصيغتين معا في الدرس الواحد إذا وجدت أن هذا مناسبا. 

ونختم تناولنا لعملية التخطيط للتحفيز بالإشارة إلى خطوات هذه العملية 
١--اقراً‏ موضوع الدرس في الكتاب/المرجع الدارس جيداإذا كان هذا 
الموضوع جدبيد عليك. 


۳٤ 


فكر في كيفية تحفيز الطلاب لتعلم موضوع الدرس باختيار صيغتين 
على الأقل من بين الصيغ التسع سالغة الذكر أوغيرها ؛ واحدة أساسية 


والأخرى احتياطية (أومكملة). 
-٣‏ طبق المعايير الخمس - سالفة الذكر -الناصة باختيار الصيغة المناسية على 
| لصيغتينالمختارتين. 


٤-إذا‏ وجدت أن معظم هذه المعايير لا تنطبق على أى من الصيغتين 
المختارتين » فكر في صيغ أخرى تنطبق عليها هذه المعايير. 
۵- سجل باختصار الصيغتين المختارتين في المكان الملخصص لها في بطاقة 
. تسجيل مخطط الدرس سالف الذكر (شكل .)١‏ 

-حدد مساقد يلزمك من وسائل تعليمية مطلوبة لتنفيذ الصيغتين في 
ويجدر التنويه إنك إذا كنت من مطبقي التعليم الالكتروني“ في التدريس 

قيمكنك الحخطيط لتنفيذ حدث التحفيز عن طريق اختيار أحد برمجيات الوسائط 

التعددة التي تنضوي على مشكلة أو لغز أو لعبة أو أمر فكاهي أو غير ذلك عا 

بحفز الطلاب على التعلم أو عن طريق اختيار أحد مواقع الأنترنت أو خدوان** 

التي تنضوي على ما يحفر الطلاب على تعله موضوم الدرس. 


( *# ) التعلبم الألكتروني : هو طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديشة من كمببوتر شخصي 
وشبكاته ووسائطه المتعددة من صوت وصررة ورسومات وآليأت بحث ومكتبات ألكترونية وكذلك 
خدمات الإنترنت سواء آكان في الفصل الدراسي آو كان عن بعد (التعليم عن بعد). 

(٭*) سيشار لهذ الخدمات فبما بعد ضمن ملحق هأ الكتاب المعنون ب «معينات الفهم». 


0 


العملية الثاتية : التخطيط لحدت الهم /الاتقان : 

سبق لنا إيضاح أن ثاني حدث من أحداث «غوذج رحلة التدريس» هو 
الفهم/الإتقان وفيه يتم إفهام الطلاب موضوع الدرس والوصول بهم إلى حد 
إتقان ما يتضمنه هذا الموضوع من معلومات ومهارات وعليك أن تخطط جيدا 
لهذا الحدث قبل أن تنفذه في الصف .وتنضوي عملية التخطيط لهذا الحدث على 
عدد من المهام الفرعية هي : تحليل محتوى الدرس وتحديد عناصره؛ تحديد 

أهداف الدرس» صياغة الأسئلة الكاشفة عن معرفة الطلاب السابقة (أو 

مهاراتهم) عن موضوع الدرس» إعداد المجمل العام (المنظم المتقدم). تحديد 
معينات الفهم» إعداد أساليب التحقق من الفهم/الإتقان إعداد الملخص. 

وفيه| يلي عرض مفصل لهذ المهام : 


المهمة الفرعية الأولى للتخطيط لحدث الهم /الاتقان : تحليل محتوى الدرس : 
تعليمها للطلاب في أثناء هذا الحدث, وتعطلب هذه المهمة إعادة الإطلاع على 
محتوی الدرس في الكتاب/المرجم الدراسي وتحليل محتواه إلى عدد العئاصر / 
المغردات“ أى إلى عدد من المعلومات (المفاهيم/التعميمات ... الخ) أو 
المهارات الأساسية : 
د فدرس مثلالزهرة -آنف الذكر- يكن تحليل محتواه إلى العناصر العالية**': 
-١‏ مفهوم الزهرة : هي ساق متحورة لأداء وظيفة التكاثر. 
-٣‏ وظيغة الزهرة في التبات هي التكائر. 
۳- أجزاء الزهرة هي (شكل )١‏ : 
( * ) غد يتعذر أحيانا تحليل محتوى الدرس إلى عدد من العئاصر لكون الدرس يدور حول عنصر واحد 
(**) لاحظ أن هذه العناصر هي التي سوف تضهمها لطلابك وتجعلهم بتقنوها في الحدث الشاني من 
الدرس (الفهم/الإتقان).. 


۳٢ 


شكل (۵) رس م تخطيطي لأ جزاء الزهرة 


أ - الكأس : يتكون من عدة وريقات خضراء اللون ويحيط بالزهرة من 
الخأرج ويحميها؛ كل ورقة من وربقات الكأس تسمى سبلة. 

ب - الشويج : بتكون من عدة وريقمات ملونة؛ أوراق النويج هي التي 
تعطى للزهرة رانحتها. كل ورقة منها تسمى بتلة. أوراق التويج تحمی 
الأجزاء الداخلية للزهرة (الطلع. المتاع). 

ج - الطلع (عضو التذكير في الزهرة) يتكون الطلع من عدة أسدية. كل 
سداة تتركب من خيط يوجد في نهايته من أعلى انتفاخ يسمى 
«المحك ه ويوجد داخل المتك حبوب اللقاح. 

د - الماع (عضو التأنيث) : بقع المتاع في وسط الزهرةء الماع له جزء 


۳۷ 


: يتم التكاثر في الزهرة على خطوتين‎ -٤ 
أ - التلقيح : ويتم بواسطة الحشرات, الهواء» الماء» الإنسان.‎ 
ب - الإخصاب : الذي يؤدي إلي تكوين البذور والثمار.‎ 
د ودرس عن صلاة الجماعة اللصف الخامس الابتدائى) يكن تحليل محعواه إلى‎ 
: العناصر التالبة‎ 
حكم صلاة الجماعة : واجبة على الرجال مرجب الأدلة الشرعية.‎ -١ 
فضل صلاة الجماعة : أفضل من صلاة الفرد منفرداً بسبع وعشرين درجة.‎ -۴ 
أقل عده من الأفراد تقام به الجماعة : إلمنان.‎ -٣ 
ما تدرك به الجماعة : ركعة من الصلاة مع الإمام.‎ -٤ 
ما تدرك به الركعة : تدرك الركعة بإدراك الركوع.‎ -۵ 


لاحظ أن بعض الدروس قد لا تستطبع بسهولة تحليل محتواها لتداخل عناصرها 
مع بعضها البعض. كما هو الحال مثلاً في دروس المطالعة أو التفسير فماذا 
تفعلل؟ 
في وسعك أن تقسم عناصر درس القراءة ا درس التفسير الى مجموعة من 
الأفكار بحيث تحمل كل فكرة منها معنى مفيد متكامل. 
وهذا من المناسب أن تسجل عناصر الدرس في الكان المأخصص لها في بطاقة 
مخطط الدرس سالف الذكر (شكل ۴) على هبئة رؤوس أقلام. 
المهمة الضرعية الثانية للتخطيط لحدث الطهم /الاتقان : تحديد اهداق الدرس ”' : 
وتستهدف هذه المهصة تقرير أهداف الدرس ترقا باق بار أن حك 
الأهداف هي التي ستوجه مارساتك التدريسية بغية تحقيقها في أثناء حدث 


)۳( إذا لم تكن ملما بعملبة تحديد الأهداف أو إعدادها وصياغتهاء عليك مراجعة المرجع رقم‎ )* ١ 
.۲۷۹-۹۸٤ الرارد في قائمة المراجع رالمصادر؛ ص ص‎ 


۳۸ 


الفهم/الإتقان'”. وهذا قد يتطلب منك صياغة هذه الأهداف في صورة جمل 
تصف ما يتوقع أن يجعلمه الطلاب يعد أن يدرسوا عناصر الدرس. 


ومن أمثلة الأهداف المصوغة وفق هذا المنوال مايلي : 


- أن يعرف الطالب مفهوم الزهرة كما ورد في الكتاب المدرسي. 
2 أن يستنتج الطالب حكم صلاة الجماعة كما جاء في الأحاديث الشريفة. 


وعليك عقب تحسديدك لأهداف الدرس أن تسجل هذه الأهداف في المكان 
اللخصص لها في سجل مخطط الدرس - سالف الذكر اشكل .)١‏ 


المهمة الفرعية الثالثة للاتخطيط لحدث الهم /الاتقان : صياغة الأسئلة التي تكشف 
عن معرفة الطلاب السايقة (أو مهاراتهم) عن موضوع الدرس **' : 
لا بخفي عليك أن كل تعلم جديد يجب أن يبني على أساس سليم من 
التعلم اللاحق. وهذا يتطلب منك أمرين : 
ته الأمرالأول : أن تتأكد من خلول عقول الطلاب من التصورات ا لطأ" ".التي 
قد تكون موجودة قي خلفيتهم المعرفية وتؤثر سلبا على تعلمهم لموضوع 
ا 1 


( * ) لاحظ أن هذه الأهداف سينم تبليخ الطلاب بها في مطلع حدث «الفهم/الإتقان »كما سيرد ذكره. 

( ** ) تطرح هذه الأسثلة على الطلاب عقب إبلاغهم بأهداف الدرس كما سيرد ذكره لاحقا . 

( *** ) نقصد بالتصورات الخاطنة هنا : المعرفة الخطأً التي لا تتواقق مع النظرة العلمية الصحيحة التي 
يراها العلما ء أو المتخصصون في مجال دراسي سعين (علرمء دراسات إسلاميةء لغة عريبة ... 


إلخ). 
(****) للترسع حرل موضوع التصورات الخطأً. أنظر امرجم رقم )١(‏ في قانمة الراجع والمصادر؛ ص 
ص {L.A-i.0‏ 


۳۹ 


وعليه فأنت مطالب أن تطرح عدداً محدودا من الأسئلة على الطلاب تكشف بها 
عن ما لديهم من هذا الفهم الخطاً. 

ومشالها في درس «الزهرة» : ما صحة العبارتين التاليتين مع تقديم الأدلة عما 
تقول ؛ 

- كل الأزهار ملونة بأكثر من لون. 

- كل زهرة مقدر لها أن تعطينا بذرة. 

ومشالها في درس «صلا الجماعة» : ما صحة العبارتين التاليتين مع تقديم 
الأدلة ؛ 

- لا يجوز أن تصلي النساء صلاة الجماعة. 

ايفضل أن نؤدي صلاة التطوع (السان/الرواتب .. الخ) مع الجماعة. 

ت الأمر الثاني : أن تتأكد من وجود معطلبات التعلم المسبقة (المعلومات/المهارات) 
في خلفيتهم المعرفية وتكون لازمة لهم لتعلم موضوع الدرس الجديد. فالطلاب 
لن يفهمو! المعلومات الجديدة المتضمنة في درس «الزهرة مثلاً)» مالم يكن لديهم 
متطلبات النعلم المسبقة اللازمة لهذا الفهم متمثلة في معرفتهم ببعض المفاهيم 
وغیرها. 
ومن ثم فعليك طرح بعض الأسثلة التي تتأكد من خلالها وجود متطابات التعلم 
المسبقة لديهم مشل السؤال : ماذا تعني عملية التكاثر في الكائنات الحية؟ 

ولن يفهم الطلاب المعلومات الجديدة في درس «صلاة الجماعة» مالم تكن 
لديهم متطلبات التعلم المسبقة اللازمة لهذا الفهم متمخلة في مفاهيم مثل 
الركعة» الإمامء تكبيرة الإحرام. ومن ثم عليك طرح بعض الأسئلة التي تعأكد 
من خلالها من وجود مشل هذه المغاهيم المسبقة لديهم مغل السؤال : مخى تبدأً الرجعة 

ومتی تنتهی؟ 


رعليك عقب صياغة الأسللة التي تكشف عن معرفة الطلاب السابغة أن 
تكتبها في اكان اللخصص لها في سجل مخطط الدرس (شكل )١‏ سالف الذكر. 


اللهمة الرعية الرابعة للتخطيط لحدث الهم /الإتقان ؛ إعداد المجمل العام (المنظم 
اللتقدم)'" : 
لقد سبق لنا الإشارة إلى أن الحدث الشاني من أحداث التدريس الفهم/ 
الإتقان بنضوي على تقديم مجمل عام للدرس. وهو ما يطلق عليه في أدبيات 
التدريس المتظم ائتقدم Advance Organizer‏ . 
ونعني بالنظم المتقدم : المقدمة العامة التي تطرح على الطلاب في بداية 
الدرس وتنضوي على مجموعة من المعلومات الرنيسة التي تجمل محتوى عناصر 
الدرس من معلومات أو التي تعمل على إيضاح موضوع الدرس من خلال تشبيهه 
بشئ مألوف لدى الطلاب. 
ويوجد العديد من أنواع المنظمات المتقدمة لعل من أكثرها استخداما كل من 
المنقمات اشأرحة Comparative ةiرlقall تlnظۈill, Expository Organizers‏ 
5 والمنظمات المخططاتية. وفيما يلي تبيان مفصل لكل منها : 
-١‏ اللثظمات الشارحة ؛ 
وهي نوع من المنظمات اللفظية ا۲3٥۷‏ تصاغ في شكل فقرة أو عدة 
فقرات. ومن أبرز الصيغ التي يتم بوجبها إعداد هذا النوع من المنظمات : 
أ - صيغة تعريق المفهوم : وفيها تتم صباغة النظم المتقدم في صورة تعريف 
ا شاملا الخصائص أو السمات المميزة له وكذلك بعض الأمثلة التي 
تنطبق على المفهوم. 


( *) تعوافر عده من الأدلة في أدبيات دريس مال ا قم التف م قاتقب االاا تی باي لرن 
يساعد على فهم الطلاب ا يتعلمونه من معلوصات لتوسع. في ذلك أنظر امرجم (۲), ص ص 
1A 4۲‏ . 

(٭*) المقهوم هتا هو المفهوم الرئيس الذي يدور حوله موضوع الدرس مثشلل : مفهوم الزهرة. صلا الجماعة. 
المعادلة الكيميائية. الأعداد النسبية. المفعول به. 
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ومن أمثلة هذا النوع من المنظمات المتقدمة : 


a‏ صلاة الجماعة : هي تلك الصلاة التي يصلها المسلم مع آخر أو آخرين وتؤم 
3 عملية القسمة ؛ هي عملية عكسية للضرب ومثال لها : 
ox. s E)‏ چ EE‏ 
E ٤ F. ٤‏ 
9 المطر: مظهر من مظاهر التكاثف الذي يعحول بموجبه بخار الماء من صورة غازية 
الأرض. ومن أمثلته الأمطار الإعصارية التي تسقط على شمال مصر في فصل 
الشتاء. 


ولا توجد صعوبة في إعداد محل هذه الصيغةء فما على المعلم إلا أن يراجع 
محتوى الدرس في الكتاب الدراسي (أو نحوه من مصادر المعرفة الأخرى) ثم 
بصيغ منه المنظم المتقدم بحيث يشمل على تعريف للمفهوم» أو الخصائص أو 
السسات المميزة له ويتبع ذلك مشال أو أكثر من الأمثلة التي تنطبق على 
المفهرم. 

ب- صبغة التعميتات* Generalizations‏ وفيها يصاع المنظم المعقدم قي 
صورة تعميم أو في صورة جملة عامة أو فقرة عامة (بها عدد من الجمل 
المتدابعة. تكون الجملة الأولى أكثرها عمومية وتجريدا يتبعها جمل أخرى أقل 
عمومية وتجريدا) وعادة ما يتضمن هذا المنظم أيضا مغالا أو أكثر بوضح هذا 
التعميم. 
ومن أمثلة هذا التوع من المنظمات المتقدمة ما يلي : 


(* ) التعسيم : عبارة عامة أو قاعدة أو مبدأ ينطيق على عده كيير من الحالات أو الأمثلة أو 
اللاحظات. 


E۶ 
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يتطابق المغلفان قائما الزاوية إذا تطابق في أحدهما وتر وضلع مع نظيرهما في 
الث الآخر ومن أمثلتهما المئلئين أ ب ج » س صخ : 
أ س 

e‏ ا 
ينقسم الفعل سن حيث الزمن إلى ثلاثة أقسام : الفعل الماضي : وهو ما يدل 
شئ في زمن التكلم أو المستقبل. فعل الأمر : وهو مايدل على طلب شئ في 
اللستقبل ومن أمثلة هذه الأفعال الغلائة على الترتيب : قرأ. يقرأ. اقرا أو 
لعب بلعب , العب 
يعأثر نشاط الكانلات الحية بتغير الطقس» تنشط بعض الحيوانات في فصول 
معينة أكثر من غيرها. وهذا ما نجده مثلا لدى طائفة الرواحف. وات 
التعابي. A e‏ بعض الفصول دون الأخرى. فنجد کثبرا من 


النباتات تنشط براعم النمو فبها وتتفتح أزهارها في قصل الربيع ومن أمثلتها 
تبات بسلة الزهور. 


ويتم إعداد هذه الصيغة باطلاع المعلم على محتوى الدرس في الكتاب المدرسي 
واستخلاص التعميم الرئيسى الذي بجمل هذا امحتوى في شكل جملة توضح 
مال أو في شكل فقرة من عدة جمل يبداه بأكثرها عمومية وينتهي بأقلها 
عمومية ويشار في هذه الفقرة إلى أمثلة توضح التعميم. 


۲- المنظمات المقارئة : 


وهي نوع من المنظمات اللفظية الني تأخذ شكل الحشبيه'“'(التمشيلي) 
Analogy‏ . 


(* ) التشبيه هو مشاركة أمر لآخر في صفته؛ رالتشبيه التمشيلي هو : نوع من التشبيه بكون وجه الشبه 


فبه حالة مركبة صن جملة صفات وسيشار للتشببهات بالتنصيل لاحقا ضمن ملحق الكناب 
« معينات الفهم». 


Er 


ومن أمثلة تلك المنظمات المقارنة المنظم التالي موضوع درس عن «صدى 
الصوت» مايلي: 
ريما قد لاحظت اصطدام أمواج البحر بالشاطى ثم عودتها عنه. ويحدث الشىئ 
نفسه شوجات الصوت عندما تصطدم بحاجزما. فالوجات الصوتية مثل موجات 
البحرترتد (أوتنعكس) عن الحاجز الذي يعترض طريقها۔ ويضسر نا انعكاس 
المو جات الصوتية ظاهرة سماعنا الصوت مرة شانبة إذا ما تكلمتا آمام حائط بعيد. 
فالصوت ينكس عن الحمائط وكأنه صادرمن شخص موجود خلف ا؛لحائط. 
وتعرف هذه الظاهرة بظاهرة : صدى الصوت». 
ولإعداد التشبيهات كمنظمات متقدمة مقارنة يلجأ المعلم إلى أدلة المعلم 
رالكتب والمراجع والدوريات والمجلات العلسية في مجال تخصصه ليختار من 
خلالها التشبيهات المناسبة. وقد يبتكر المعلم بنقسه بعض هذه التشبيهات 
أعتمادا على ما لديه من قدرات إبداعية وعلى فهمه العميق لموضوع الدرس 
وعلى خبرته السابقة في التدريس. 
ويجدر التنويه على أنه يفضل استخدام المنظمات القارنة (التشبيهات) للققديم 
لموضوعات الدروس التي يكون محتواها غير جديد تماما على الطلاب» إذ بكون 
لديهم بعض المعلومات السابقة عنه في بنيتهم المعرفية. 
-٣‏ التظمات المخططاتية : 
وفيها يتم تضمين المفاهيم وما بينها من العلاقات المكونة للمنظم المتقدم 
في صورة بصرية أو شكال بصرية مخططاتية ومن أبرز هذه الأشكال : 
> الرسم التتابعي الصاحب بالكلمات lay, : Picture-Word Flow 01424٣‏ 
على هيئة شكل توضيحي متضمن كلمات شارحة یصف ترتیب مراحل أو 
تسلسل حدوث إحدى الظواهر ااطبيعية أو الإنسانية (مثل: مراحل تكوين 
الجتين مراحل تطور المرض النفسي» مراحل الاستنساخ ... الخ). ويعبر شكل 
)١(‏ عن مئال لهذا النمط من المنظمات المتقدمة. 
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شکل(1) مثال انظم متقدم مخططاتي على هيئة رسم تتابعی 
الملصاحب بالكلمات عن دورة ثاني أکسيد الكريون في الطبيعة 
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ب - خراتط المفاهيم : وهي مخطط ثثنانى البعد تنتظم فبه المفاهيم في مستويات 
هرمية متعاقبة بد من المفاهيم العامة الشاملة وانتهاء بالمفاهيم والأمثلة 
النوعية. بحيث تتضح فيه -أى هذا المخطط- العلاقات الرأسبة بين المفاهيم 
العامة والفرعية والعلاقات الأفقية بين المفاهيم في كل مستوى من المستويات 
الهرميةء ويعبر عن المفاهيم في هذا المخطط بذكر أسمائهاesاطIa Concep|‏ 
أما العلاقات فتمثل بأسهم عليھا لمات رlبطة Linking Words‏ ويوضح 
شكل )١(‏ سالف الذكر مشال لإحدى خرائط المفاهيم التي بمكن استخدامها 
كمنظم متقدم لدرس الزهرة. 
وكي تعد خريطة مفاهيم لأحد الدروس عليك اتباع الخطرات التالبة : 

- تعليل (نص) محتوى الدرس والتوصل إلى مابه من مفاهيم مهمة لازمة لفهم 
وضورع الدرس (نبات زهري ۰ جتڌر» ساق؛ اوراق» زهرة؛ التكاثر الجنسي ce‏ 
الخ). وما يرتبط بها من أمثلة توضحه» ويتم ذلك إما بوضع خط أسفلهأ أو 
بكتابتها على بطاقات صغبرة من الورق. 

۳- ترتيب المفاهيم حسب عموميتها في قائمة بحيث تتدرج من المفاهبم الأكشر 
عمومية إلى الأةل عمومية حتى تنتهي بأمثلة ا لمفاهيم. 

-٤‏ اختيار المفهوم الرليس- الذي يدور حوله موضوع الدرس- الزهرة ويكتب في 
منتصف صفحة بيضاء حوله داثرة. ٠‏ 

۵- القيام بربط المفهوم الرئيس بالمفاهيم الأخرى وذلك برسم أسهم تصل مابين كل 
مقهومين بينهما علاقة ثم يكحب عليها الكلمات الرlبطة Linking Words‏ 
والتي تصق العلاقة بين المفهومين الذين تم الربط بينهماء ويوضع رأس السهم 
على الخط لتوضيح اتجاه العلاقة. وهنا يتم التفكير في كل مفهوء على حدة 
وعااقته بالمفاهيم الآخرى وكيفية ارتباطه بها. 

-٦‏ الاستمرار في الرسم بالربط بين المفاهيم في القائمة إلى المفاهيم الموجودة على 


٤٦ 


الخريطة بد با مفاهيم الأكشر عمومية إلى المفاهيم الأقل عمومية حتى تنتهي 
جميع المفاهيم بحبث توضع المفاهيم التي على نفس الدرجة من العمومية أو 
الخصوصية في نفس المستوى الأفقي. وقد يتطلب الأمر إعادة ترتيب الفاهيم 
للتقليل من الروابط المتقاطعة مع بعضها. 
۷- القيام بعمل الروابط العرضية وهي التي توضح العلاقات 'لموجودة بين مفهومين 
في قطاعين راسيين مختلفين على الخربطة. 
۸- تضاف الى الخريطة الأمثلة اموضحة للمفاهيم. 
۹- قراءة الفريطة ومراجعتها وتنقيحها. 
وفى ختام تناولنا لعملية إعداد المنظمات المتقدمة نشير إلى عدد من المعايير 
التي 7 أن يستخدمها المعلم للحكم على مدى جودة المنظمات التي قام بإعدادهاء 
وهي : 
-١‏ وضوح المعنى : وهذه بالطبع مهمة لغوية يأخذ العلم على عاتقه مراعاتها. 
۲- الشمول : أى اتصاف النظمات التقدمة بالقدرة على احتواء الأفكار الرئيسة 
لمحتوى الدرس الذي سيجري تدريسه وعلى آمثلة توضح هذه الأفكار. 
۳- الإيجاز : بحيث تكون عبارة المنظم قصيرة وموجزة وذلك في حالة المنظمات 
الشارحة والمقارنة. 
هذا وبعدماً تنتهي من اختيار المنظم المتقدم ا ماسب علبك أن تكتبه في المكان 
المخصص له في سجل مخطط الدرس شكل )١(‏ سالف الذكر. 
المهمة الترعية الخامسة للتخطيط لحدت الهم /الاتقان : تحديد معينات الهم : 
نظرا لأن حدث الفهم/الإتقان بنضوي -في جزء منه- على قيام المعلم 
بشرح عناصر الدرس ومناقشتها مع الطلاب بغية إفهامها لهم ولقيامء بذلك 
قهو في حاجة إلى أن يستخدم بعض المعينات التي تصاحب هذا الشرح 


£¥ 


وا لمناقشة والتي نسميها «معينات الفهم»» وهذه المعينات هي الوسائل 
التعليمية: الأمثلة, التشبيهات أ*“ . 

فإذا كنت بصده شرح عنصر أجزا ء الزهرة للطلاب. فأنت في حاجة إلى وسيلة 
تعليمية (في شكل زهور حقيقبة؛ رسوم توضبحية لتبيان أجزاء الزهرة (ومثالها 
الرسم ا مشار إليه في شكل ۵). وإذا أردت أن توضح أن هنالك بعض الزهور تحتوي 
أعضاء التذكير فقط وأخرى تحتوي على أعضاء التأنيث فقط (وتسمى وحيدة 
الجنس) فعليك أن تضرب مثالا بزهرة التخيلىء وإذا أردت أن توضح فكرة المحيط 
الزهري فأنت في حاجة إلى تشبيه توضح من خلاله أن أجزاء الزهرة الأربعة (الكأس؛ 
التويج» الطلع. المتاع) تشبه أربعة حلقات مخداخلة مع بعضها. 

ومن ثم فإن تعرفك على ما قد تحتاجه من هذه المعينات مسبقاً سوف يسهم في 
تحقيق الفهم لدى الطلاب لما قد يتعلمونه من عناصر الدرس. وعليك أن تكتب هذه 
المعينات في سجل مخطط الدرس (شكل ۳) سالف الذكر. 


الهمة النفرمية السادسة للتخطيط لحدث الضهم/الاتقان ‏ إعداد أاساليب التحهق من 
التهم/الاتمان : 

نظرا لأن حدث الفهم/الإتقان ينضوي -في جزء منه- على قيام المعلم في 
طريق طرحه لعدد من الأسئلة التي يطلق عليها « أسئلة الاستيعاب» وكذا قيامه 
من التحقق من عكنهم مما درس لهم من عناصر الدرس عن طريق تطبيق اختبار 
تشخيصي عليهم. لذا فإن عليه أن يعد مسبقاً كل من أسئلة الاستيعاب 
والاختيار التشخيصي. فماذا نقصد بكل منهما؟ فيما بلي توضيح لكل 
منهما: 


(# ) إذا لم يكن لديك إلماماً كافياً بهذه المعينات من حبث التعريف بها واختيارها واستخدامها في 
التدريس ترغب إليك الاطلاع المدقق على ملحق هذا الكتاب وعنوانه « محينات الفهم». 
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Comprehension Question sبlaيتسالاةلئسأ -١‏ * : هي اما فة 
قصيرة/ محددة مباشرة يطرحها المعلم عقب شرحه لكل عنصر من عناصر الدرس 
بغرض التأكد من إدراكهم لعنى ما درس لهم عن هذا العنصر من معلومات. 
فإذا كنت بصدد تدريس موضوع «الزهرة »سالف الذكر - فإنه يفضل إعداد 
هذه الأسئلة مسبقاء إذ تضع لكل عنصر منها سزالاً أو سؤالين يقيسا فهم 
الطلاب لهذا العتصر. فعنصر مثل «مفهوم الزهرة» يمكن أن تعد له سؤالا 
استيعابياً مثل : «أبهما الأصح علمياً قولنا : إن الزهرة ساق متحورة لأداء 
وظيفة القكاثر أم قولنا إن الزهرة أوراق متحورة لأداء وظيفة التكاثر؟ ولاذا ؟ 
ومن أمثلة أسثلة الاستيعاب في درس «صلاة الجماعة» : 
- هل صلاة الجماعة واجبة على النساء؟ ولاذا؟ 
- لاذا تعد صلاة المجماعة أفضل من صلاة الفرد منفردا؟ 
ومن المناسب أن تسجل أسنلة الاستيعاب في المكان الخصص لها في سجل 
مخطط الدرس سالف الذكر (شكل .)١‏ 

۴- الاختبارالتشخیصي ۲؛٠۲ Dini‏ : یقصد به اختبار ا ت يطبق على 
الطلاب عقب انتهاء المعلم من شرح عناصر الدرس ١‏ ويستهدف التعرف على 
مدى تمكن الطلاب أو اتقانهم ا معلومات والهارات التي درست لهم والكشف عن 
أخطاء التعلم لديهم بشأنها. ومن القواعد الأساسية -التي نقترحها لإعداد هذا 
الاختبار مايلي : 

أ - زمن تطببقه من )٠١-۵(‏ دقائق على الأكثر. 
ب - أسئلته من تلك التي لا تستغرق وقتاً في الإجابة عنها وسهلة التصحيع 
الفوري من قبل المعلم والطلاب. وهذا يتحقق في الأسنلة من الأنواع 
( #) قد تكون أعئلة الاستبعاب أسئلة كتاببة في شكل تدرببات بحلها الطلاب كتابة. ومنها التدريبات 
التي تعطي في مقررات الرياضيات والقواعد. 
(*٭) إذا كانت هنالك عدم إسكانبة لحطبين الاختبار التشخبصي كتابياً يكن تطببقه شفهيا على أكبر 
عدد غكن من الطلاب . 
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التالية : الصواب والخطاًء الاختيار من متعدد. التكملة البسيطة. إعادة 
الترتيب» المزاوجة. حل المسائل القصيرة. 
ج- تقيس الأسئلة كافة أهداف الدرس. 
د- تكشف أسئلعه عن الأخطاء التي عادة ما يقع فيها الطلاب ذات العلاقة 
مموضوع الدرس. 
ز - لا يجب أن تكون الأسئلة مفرطة في السهولة أو الصعوية بل بضل أن 
تكون متوسطة الصعوبة. 
ومن أمثلة الأسئلة التي يكن أن يضمها الاختبار التشخيصي المعد لتحديد مدى 
اتقان الطلاب ها قد يتعلمونه من معلومات في درس «الزهرة»- إضافة إلى ما 
ذكر آنفاً في السيناريو والحوار- سؤالي الصواب والخطأً التاليين : 
د توجد الأزهار الذكرية في نبات الذرة مستقلة عن الأزهار الأنثوية. 
ته تشبه السبلات الأوراق من حيث التركيب. 
ومن أمغلة أسئلة الاختبار التشخبصي لدرس «صلاة الجماعة» من نوع الصواب 
والخطأً مايلي : 
ك إذا دخل فرد المسجد وكان الإمام يجلس للتشهد الأخير؛ فعليه أن يصلي 
منفردا. 
تدرك الركعة بادرااك السجرد. 
ت أقل عدد من الأفراد لإقامة صلاة الجماعة (۴) أحدهما الإمام. 
ومن المناسب أن تسجل أسئلة الاختبار التشخيصي في اكان املخصص له في 
سجل مخطط الدرس (شکل ۳) سالف الذكر. 


اللهمة الترعية السابعة للتخطيط لحذث الهم /الاتقان ؛ إعداد الملخص : 


نظراً لأن حدث الفهم/الإتقان ينتهي عادة بتقديم ملخص ها درس لطلاب 


من عناصر الدرس. لذا فإن التخطيط لهذا الملخص قد يعد أمرا مطلوياً ويقصد 
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با لملخص : الجمل العام لا درس من عناصر الدرس في اثناء حدث الفنهم/ 
الإتقان وما بينها من علاقات'“'. 
وتتطلب عملية تخطيط ملخص الدرس عدة أمور من أيرڙها : 

-١‏ تحديد شكل اللخص : هل سيأخذ الشكل اللفظي (أى شكل فقرة أو عدة فقرات 
تنضوي على مجمل عام للدرس) ام الشكل المخططاتي (أى شکل رسوم خطیة 
مثل خريطة مفاهيم) . 

اخار اوا رفن افص :اة الط اة ا الكو فة أو 
السبورة الورقية القلابة C۲4۲١‏ ص۴1 أو السبورة الذكية (الالكترونية) أو جهاز 
العرض فرق اران yÎ Overhead Projector‏ برنامج العرض التقدمي ۲ع ۴0W‏ 
م أو غير ذلك من أدوات العرض. 

۳- تحديد نوع الملخص : هل سيأخذ نط الملخص امعد خطوة خطوة في أثناء 
التدريس؟ أم الملخص المعد جزئيا في شكل هيكل عام وتضاف له التفاصيل في 
أثناء شرح الدرس؟ أم الملخص المعد كلباً قبل التدريس؟ 

ومن المناسب أن تسجل مضمون اللخص في المكان الخصص له في سجل 
مخطط الدرس (شکل ۳) سالف الذكر. 

ويجدر التنويه أنك إذا كنت من مطبقي التعليم الإلكتروني في التدريس 
الصفي فيمكنك التخطيط لحدث الفهم/الإتقان باختبارك إحدى برمجيات الكمبيوتر 

(xx) و‎ : 

في موضوع الدرس من النوع الذي يندرج تحت فط برمجيات التدريس الخصوصي *" 

oftware‏ ا0ا" والتي يتعلم منها الطلاب فرديأ موضوع الدرس. أو باختيارك 


( * ) إذا تشابه نص ملخص الدرس مع المنظم المعقدم- المشار إلبه سلفاً وهذا آمر وارد كغيرا- عندنة 
يطلق على هذا اللخص لفظة منظم بعدي 4م0۲ اءا. 

(##) تناولنا هذا النمط من البرمجيات ضمن تنارلنا للوسانل التعليمية كأحد معينات الفهم الواردة في 
ملحق الكتاب, ولزيد من التوسع عن هذه البرمجيات أنظر مشلا المرجع التالي : إبراهيم الفار : 
استخدام الحاسوب في التعليم» القاهرة : دار الفكر العربي (۲۰۰۲م)» ص ٠١١‏ . 
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لأحد المقررات الإلكترونية الموجودة على شبكة الإنترئت التي يندرج هذا الموضوع 
ضمن محتويات هذا المقرر أو باختيارك لأحد مواقع الإنترنت الذي يوجد به هذا 
الموضوع. 
العملية الثالثة للتخطيط ؛ التخطيط لحدث التفكير : 
تعلم عا سبق أن الحدث الغالث في «نوذج رحلة التدريس» هو التفكير؛ 
وفيه يتم إثأارة عقول الطلاب للتفكير من خلال طرح نشاط تفكيري (أو 
أكثر") عليهم» ونتيجة لممارستهم له تنمو عمليات التفكير العليا لديهم. 
ومغل بقية أحداث رحلة التدريس . فإن حدث التفكير يتطلب منك 
التخطيط المسبق له متمغلاً في اختيار أنشطة التفكير. 
ومن الشروط العامة التى يجب عليك مراعاتها عند اختيار هذه الأنشطة 
8 
-١‏ أن تكون الأنشطة مرتبطة (بمحتوی) موضوع الد رس. 
۲- تتطلب التطفكير ملياً قيل إنجازهاء بمعتى إتها لا تعتمد على مجرد استدعاء 
المعلومات من الذاكرة. 
-٣‏ مثيرة للاهتمام ومحطزة للتفكير وفيها جدة؛ لم يسبق الطلاب ممارستها من قبل 
 -٤‏ تكون مطرطة في الصعوبة. 
۵- أن تتوافرالامكانات اللازمة لمارستها (مصادر تعلم أدوات. أجهزة .. الخ)۔ 
-٦‏ أن تكون حقيقيةء مرتبطة بواقعهم العايش» وذات معتى ومغزى بالنسبة لهم 
۷- يمكن ممارستها في الصف وإن تعذ ر ذلك يمكن ممارستها ضمن التكليطات غير 
الصطبة. 


۸- يمكن ممارستها في شكل مجموعات تعاونية أوفي شكل أنشطة فردية. 


( ٭ ) النشاط التفكيري يكون على صررتين هما : سال يجيب عنه الطلاب شفاهة أو كتابة أو مهمة 
أدائية ينجزها ااطلاب وسيشار لذلك بالتفصيل لاحقاً. 
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ويوجد عديد من أنواع أنشطة التفكير التي بمكنك الاختيار بينها لعل من 
¬ أنشطة الببحث عن علاقات بان آقیاء وظواهر تبلدو متقارية : ومن 

أملتها في بعض الدروس والصقوف مايلي : 

ك فكر في ثلاث علاقات محتملة تريط بين الأزهارء الحشرات (درس الزهرةء 
الصف الأول الإعدادي). 

ك قكر في ثلاث علاقات تربط بين صلاة الجماعة؛ ودور المسجد في حياة 
السلمين (درس صلاة الجماعة. الصف الخامس الايتدائى). 

ت ما علاقة المطر بالكهريية الاستاتيكية؟ (درس الأمطار. الصف الثاني 
الإعدادي). 

ت ما علاقة فكرة البعث بعد الموت بدورة حياة الحشرة؟ (درس الإيان باللهء 
الصف النامس الابتدائى) 


۲- أنشطة التصنيق : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصقوف مايلي : 

- صنف الأجزاء التالية من النباتات التي أمامك إلى مجموعنين أو أكشر 
موضښحا الخواص المشتركة في كل مجموعة (درس المجموع الخضري للنبات؛ 
الصف السادس الابتدائى). 
ملحوظة : يكن أن تكون هذه الأجزاء مايلي (محاليق نبات العنب» براعم 
نامية على درنة بطاطس؛ كوز ذرة؛ تمرة. زهرة دوار الشمس؛ جزرةء نورة؛ 
بصلة) . 

ه صنف الجمل التالية إلى مجموعتين (أو أكثر) موضحاً الخواص المشتركة في 
كل مجموعة : (درس الجملة الاسمية, الجملة الفعلية. الصف الرابع 
الابعدائی). 


or 


- النادي الأهلى هو الأفضل لعب - أشجع نادي الزمالك. 

- الدوري من حق الأهلي - يلعب فريق الزمالك كرة حديثة. 

- يدرب نادي الزمالك مدرب أجنيي. 

: أنشطة مقارئة : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف‎ -٣ 

ك فكر في خمسة فروق بين صلاة المجماعة وصلاة المسلم منفرداً (درس صلاة 
الجماعة. الصف الخامس الايتدائى). 

2 فكر في ثلاثة فروق بين الششبيه والكناية. (درس البلاغة. الصف الأول 
الثانوي). 


-٤‏ أنشطة العفسير : ومن أمشلتها في بعض الدروس والصفوف: 
ت لاذا نطلق على عصر العلومات الذي نعيشه الآن : عصر الرمل (درس عن 
عنصر السليكون» الصف الثالث الثانوي). 
ك لاذا ينقص مكوك ااغضاء العاند من الفضاء من سرعته عند أقترابه من 
الغلاقف الجوي للأرض (درس الاحعكاك. الصف الأول الغائوي) . 
-٠‏ أنشطة إثارة الخيال : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف ما يلي : 
ج تخيل ماذا بحدث لو أصبح طول زهرة الورد مثل طولك حاليا؟ (درس عن 
الزهرة. الصف الأول المتوسط) . 
ت تخيل ماذا يحدث لو أشرقت الشمس من ناحية الغرب في أحد الأيام؟ 
اورشن غ رة القبى اليوهية ٠‏ الضف الان الايغدائى): 
ته تخيل ماذا كان يمكن أن يحدث بين عشائر قريش في حادثة الحجر الأسود لو 
حکموا فیها سیدنا عمر بن الخطاب بدلا من رسولنا محمد صلى الله عليه 
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ك تخيل ماذا بحدث لو اختفت من حياتنا الأجسام ذات الشكل البيضاري؟ 
كه تخيل ماذا يحدث في مباريات كرة القدم لو تحول شكل الملعب من الشكل 
التطيل إلى الشكل المخلث؟(درس عن المستطبل, الصف الرابع الايتدائى) 

- أنشطة التوقع/التنبؤ : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصغوف ما يلي : 

3 توقع ما سيحدث لمحصول التفاح إذا رشت أشجاره بالمبيدات الحشرية وقت 
التزهير؟ (درس تلوث البيثة. الصف الأول الشانوي) 

a‏ توقع ما سيحدث من تغيير في ااعلافات الإنسانية بين الشباب في الجي 
التي تسكن فبه لر حرص جميعهم على صلاة المجماعة (صلاة الجحماعة» 
الصف الخامس الابتداتى) 

9 توقع ماسيحدث في الترية الصحراوية من تغيرات لو استمر هطول الأمطار 
عليها لمدة شهر كامل؟ (التربة. الصف الأول الثانوي) 


۷- أنشطة حل المشكلات (أوالمسائل): ومن أمشلتها في بعض الدروس 


a‏ اقترح حلولاً جديدة لمشكلة تساقط أزهار البرتقال بكثرة؟ (درس عن الزهرةء 
الصف الأول الفمائوي) 


ج فكر في حلول لمشكلة عزوف يعض الناس عن أداء صلاتي الفجر والمصر 
جماعة في المسجد (درس عن صلاة الجماعة. الصف الأول الاعدادي 
«المتوسط ») 


. فكر في حلول لمشكلة الكشف عن تسرب المياه من الأنابيب الطمورة في 
الثالث الإعدادي ٫‏ متوسط ») 
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ها وجد على ضفة أحد الأنهار آرنغة أزواج» أی رة رجال مع ربع نساء» وأراد 
هؤلاء الشمانية أن يقطعوا النهر إلى الضفة الأخرى بقارب لا يتسع لأكثر من 
شخصين. إلا أن أى من الرجال لا يريد أن بجتمع أحد رفاقه مع زوجته. فکیف 
السبيل إلى أن يقطع الجميع النهر بهنا القارب على ألا يجتمع أحد الرجال مع 
زرجة رفيقه؟ علما أن هناك جزيرة نصفية وسط النهر. (درس عن 
الاحتمالات, الصف الغالث الثاتوي) 

۸- أئشطة البحث عن علاقات أو تشابهات بين أشياء تبدو متباعدة نسبياً: 

ومن أمثلحها في بعض الدروس والصفوف مايلي 3 

ج ما العلاقة بين الزهرة والحديد الزهر؟ (درس عن الزهرة؛ الصف الأول الثانوي) 

د ما العلاقة بين صلاة الجماعة والشجرة؟ (درس عن صلاة الجماعة. الصف الأول 
الإعدادي «المتوسط ») 

د ما أوجه الشبه بين قلب الإنسان وثسرة التفاح؟ (درس عن قلب الإنسان. 
الصف السادس الابتدائى) 

د ما أوجه الشبه بين النفط (البترول) والنْجْل؟ (درس عن النفط . الصف 
السادس الاہتدائى) 

۹- أنشطة توليد الأسثلة : ومن أمغلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي : 

ك بعد قراءتك لموضوع «الشعر الحماسي» فكر في أكبر عدد ممكن من الأسئلة 
التي ييكنك طرحها في هذا الوضوع على نفسك أو زملائك في الصف وتتطلب 
منکم تفكيراً ملياً (درس عن الشعر الحماسي. الصف الشاني الإعدادي 
«اأتوسط ») 

بعد مشاهدتك لتجربة «انكسار الضوء». فكر في أكبر عدد حكن من الأسئلة 
التي يكن طرحها حول هذه التجرية وتتطلب تفكيرا عميقا (درس عن انكسار 
الضوء. الصف الأول الإعدادي «المتوسط ») 
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: أنشطة بناء العشبيهات : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف‎ -٠ 
فكر في تشبيه توضح به وظيفة التويج للزهرة؟ (درس الزهرة. للصف الأول‎ 2 
الثانوي)‎ 
فكر في تشبيه توضح به فضل صلاة الجماعة على المجتمع (درس صلا‎ a 
)» الجماعة. الصف الأول الإعدادي « متوسط‎ 
فكر في تشبيه توضح به معئى الكسر العمشري؟ (درس عن الكسر‎ a 
العشري» الصف الخامس الابتدانى)‎ 
: أنشطة تقويية : ومن أمثلتها قي بعض الدروس والصغوف مايلي‎ -١ 
ت ما الممارسات الخاطئة التي يقوم بها أصحاب بساتين الفاكهة في أثناء فترة‎ 
التزهير؟ (درس عن الزهرة. الصف الأرل الثانوي)‎ 
نا ما الممارسات الخاطثة ااتى يقوم بها بعض المصلين في أثناء صلاة الجمعة؟‎ 
)» (درس عن صلاة الجماعة. الصف الأول الإعدادي «متوسط‎ 
ج ما المغالطات الموجودة في القال المعنون ب «التدخين برئ من سرطان الرئة؟‎ 
(درس عن أمراض الجهاز التنفسي. الصف الثاني الإعدادي « متوسط »؟‎ 
أنشطة صياغة فروض تفسر حدوث واقعة وبيان كيفية اختيار صحها:‎ - 
: ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف‎ 
ت ضع أكبر عدد كن من الفروض تفسر بها عدم تفتح أزهار الجحوخ هذا العام‎ 
ثم وضح كيف تختبر صحة هذه الفروض تجريبيا ؟ (درس عن الزهرة. الصف‎ 
ضع أكبر عدد مكن من الفروض تفسر به قلة عدد المصلين في صلاة الفجر‎ 2 
ثم وضح كيف تختبر صحة هذا الفرض؟ (درس عن صلا الجماعة. الصف‎ 
الأول الإعدادي «المغوسط»)‎ 
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-٣‏ أنشطة شيل معلومات: “ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي: 
ت ارسم شكلاً توضيحيأ يعبر عن قانون الروافع (درس عن الروافع. الصف 
الأول الإعدادي «متوسط») 
عن الاضطرابات النفسيةء الصف الثاني الثانوي) 
3 نظم في جدول ما لديك من بيانات عن ارتفاع معدل استهلاك المياه في بلدك 
خلال الخمس سنوات الماضية (درس عن استخدام المياه في الحياة اليومية. 
الصف الثالث الإعدادي «المتوسط»؟ 


: أئشطة التلخيص : ومن أمغلتها في بعض الدروس والصغفوف مايلي‎ -٤ 
ج لخص قصة «الأيام» لطه حسين فيما لا يزيد عن.... (درس في الأدب»‎ 
الصف الثالث الثانوي)‎ 
ده لخص فيلم «الأرض» في حدود ثلاثين كلمة (درس عن الأرض والعرض.‎ 
الصف الأول الغانري)‎ 
أنشطة كتابة نهاية قصة : ومشال لها في درس عن العفو عند المقدرة‎ -٠ 
: للصف الأول الإعدادي «المتوسط » مايلي‎ 
وضع تهاب غي معرقعة لققة الخالية " :شاا التب امن يحو بكري قاع‎ 
من التهرالجاري» وأراد أن يطترسه فقال له : أيها الحمل؛ إنك تعكر على الماء قرد‎ 
الحمل إن الاء يجري من جهتك الى ناحيتي فكيف أعكره. قال الذئب ؛إنكف‎ 
شتمتني من عام فرد الحمل؛ إنني لم أكن قد ولدت, هقال؛ إذن هو أبوك الذي‎ 
شتماي ولايد من أن أنتقم متك جزاء ذلك.‎ 


( # ) تتطلب هذه الأنشطة من الطالب إعادة صياغة المعلومات من صورتها اللفظية إلى صورة أخرى 
(مشل الأشكال التخطيطية. الجدارل. الرموز. الأشكال البيانية) 
(«*) تعرف هذه القصة في الأدب العربي بقصة «الذئب رالحمل» 
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-١‏ أنشطة التعليق على الصور أو الرسو م : ومن أمثلتها في بعض الدررس 
رالففرف:: 
د ما أفضل تعلبق (فكاهي) يكن أن تطلقه على الكاريكاتير المعروض 
أمامكم (شكل ۷) (درس عن وسائل المواصلات؛ الصف الرابع إبتدائى) 
a‏ ما أفضل تعليق يكن أن تطلقه على صورة نزول آول إنسان على سطح القمر 
(درس عن القمر . الصف السادس الابتدائى) 
۷- أنشطة إتخاذ القرار : ومن أمشلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي:؛ 
ا لو كنت مسؤولاً عن تشجير المدينة التي تعيش فيهاء ما أفضل أنواع 
الأشجار التي تزرعها في شوارعها إذا كان نسبة التلوث في هوائها عالية 
ولا يوجد شبكة مياه دائمة لرى هذه الأشجار (درس عن تلوث البيثة. الصف 


الأول الثانوي). 
دا لو كنت مسؤولاً عن الدعوة الإسلامبة في مدينتك أو قريتك وكان يوجد 
نقص في الدعاة المتخصصين في مجال التوعبة من أخطار المخدرات. فما 
أفضل قرار تتخذه لمعالجة هذا النقص (درس عن أخطار المخدرات. الصف 
الثاني الغانوي) 
۸- أنشطة تحليل نص : ومثال لها في درس عن الشعر العاطغي بالصف الغاني 
الفاتوي مايلي"': 
د تأمل أبيات الشعر التالية ثم أجب عن الأسئلة التالية : 
كوني أرق من النسيم على الندى 
قوق الزهور 
كوني كأجثحة الفراشات التي 
حولي تدور 


( * ) هذه الأبيات مجتزأة من قصيدة بعنوان «والحب كان الشمن» للشاعر عبد الجواد طايل؛ منشورة في 
دیوان شعره الذي يحمل عنوان القصبدة ذاتها. 


۵۹ 


شکل (۷) کاریکاتیر عن وسائل المواصلات 
.۹ 


كوني حروف قصيدة 
في وجھی الباكي تثور 
كوني ظلال شجيرة أغطو بها 
أرتاح من قيظ الهجير 
استخرج من التص الصرر اابلاغية الواردة فيه. 
ما الحالة النفسية التي تتوقع أن الشاعر كان عليها وقت كتابته للنص؟ 
ما العلاقة التي تربط الشاعر بمن يوجه إليها هذه القصيدة؟ 
- ما الأخطاء الفنية الشعرية التي ترى أن الشاعر وقع فيها ؟ 
- هل ترى وحدة عضوية بين الأبيات؟ وضح ما تقول. 
۹- أنشطة إنتاج أفكار/أشياء جديدة (أصيلة) “ومن أمثلتها في بعض الدروس 
والصغفرف مايلي : 
ذا فكر في أكبر عدد من أوجه الاستعمالات غير الشائعة للزهور؟ (درس عن 
الزهرة. الصف الأول الإعدادي «المتوسط ») 


يه صمم جهازاً يغلق صنبور المياه في حالة عدم استعماله؟ (درس عن ترشيد 
استهلاك المياه. الصف الثالث الثانوي) 
عبر بالشعر أو النفر أو القصة القصيرة أر الرسم عن حال رجل عجوز يحمل 
على كتفيه زوجته العجوز المريضة ويطوف بها حول الكعبة المشرفة (درس عن 
المودة والرحمةء الصف الأول الغانوي) 
-٠‏ آنشطة إنعاج أفكار مرنة ”ومن أمثلتها في بعض الدروس والصغوف مايلي: 


( *) ترتبط هذه الأنشطة بقدرة الأصالة. إحذى قدرات التفكير الابتكاري رتعني القدرة على إنتاج آفكار 
جديدة. نادرةء مدهشة. غير مألوفة. قلبلة التكرار بالمعنى الإحصانى داخل الجماعة التي ينتمي إلبها 


الفرد 
(**) ترتبط هذه الأنشطة بعدرة المررنة. إحدى قدرات الحفكير الابتكاري؛ وتعني قدرة الفرد على تفبير 
تفكيره بتفير الموقضف الذي ير به. 
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3 إذا كنت من هواة تجفيف الزهور بوضعها في مكان مشمس ولم يتيسر لك 
ذلك لوجود غيوم في السماء لعد ة أيام» فكيف تعصرف؟ (درس عن 
الزهرة. الصف الأول الغانوي) 

۵ تحدث عن نفسك في )٠١(‏ جمل دون أن تستخدم ضمير المتكلم المنفصل 
«أنا» (درس عن الضمائر المنفصلة. الصف السادس الابتدائى) 

ارسم تصميما لغرف منزل بحيث لا بتضمن هذا التصميم أى زاوية قالمة 
(درس الزاوبة القائمة. الصف الرابع الابتدائى) 

١-أنشطة‏ طلاقة القفكير ”ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف : 

ته فكر في أكبر عدد من وجه استخدامات صندوق النفايات في فترة لا 
تتجاوز دقيقة واحدة (درس من تلوث البيئة. الصف الأول الإعدادي 
«المتوسط ۾) 

ت فكر في أكبر عدد حكن من فوائد قراءة القرآن الكريم في فترة لا تتجاوز 
دقيقة واحدة (درس عن فضل القرآن, الأول الإعدادي «المتوسط ») 

تا فكر في أكبر عدد نمكن من الطرق لتقدير مساحة الشكل التالي في فترة لا 


( *) طلاقة العفكبر هي إحدى قدرات التفكير الابعكاري التي تعني القدرة على إتتاج أكبر عدد مكن 
من الأفكار الابتكارية في مدة محددة. 
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١-أنشطة‏ الإفاضة :"ومن أمثلتها في بعض الدروس والصغوف : 
تا ما المعاني التي يمكن إضافتها إلى معاني أبيات الشعر التالية : (درس عن 
الدعاء لله . للصف الثالث الإعدادي «المتوسط ») 

كلما ضاقت بي الدنيا وزلت قدمي 

وجفا الشعر وجفت خاطرات القلم 

وبدأ العالم حولي موحشا كالعدم 

ثم أمسیت- ودمعي .. يرتوي من ندهمی 

وفراشي في الليالي جذرة من حمم 

تففل الدنيا وفکري شارد لم بنم 

۵ غير من خامة قصة : ثرثرة قوق التيل. 

ج ما الأشياء التي يمكن اضافتها إلى حافظة نقودك ليسهل عليك العثور 
عليها في حالة نسيانها في مكان ما(درس عن الموجات الكهرومغناطيسية؛ 
الصف الثاني الشانوي) 

۴-أنشطة استشمار المشكلات"” ومن أمشلتها في بعض الدروس والصفوف ما 

يلي: 

ك يعبر الكاريكاتير (الموضح في شكل ۸) عن مشكلة الإسراف في استخدام 
المياه؛ إلا إنه يكن أن يعبر عن مشكلات أخرى. ما هي؟ (درس عن ترشيد 
الاستهلاك. الصف الثالث الإعدادي «اأحوسط ») 


( ٭ ) الإفاضة : تهني ألقدرة على إضافة تفاصبل جديدة ومتنوعة لفكرة أو شى تساعد على تحمينها أو 
تطویرها. 
(**) ترتبط هذ الأنشطة بقدرة «الحسأسية للمشكلات» وهي إحدى قدرات التفكير الإبتكاري رتعني 


القدرة على استشعار وجود مشكلات معينة ني موقف ما يحتاج إلى حل وهي مشكلات لا يدركها 
الغرد العادي. 


1۴ 


شکل (۸) کاریکاتی ر عن مشکلة الاسراف في استخد ام امیاه 


ن ما أبرز المشكلات الموجودة في الملابس الصيفية لبدو الصحراء في منطقة سينا 

بمصر؟ (درس عن امتصاص الأجسام للحرارة. الصف السادس الابتدائى) 

ود أن عرضنا عليك الأنواع المتعددة لأنشطة التفكير. ننبهك يأن عليك اختبار 
أحد أنشطة التفكير (أو أكشر) من بين أنواع هذه الأنشطة أو من غيرها في كل درس 
بحيث تنوع من هذه الأنشطة من درس لآخر وبحيث قشل جميعاً في كافة دروسك في 
الفصل الدراسي الواحد. 

وفي وسعك أن تسجل النشاط /الأنشطة التفكيرية للدرس الواحد في المكان 
اللخصص لها في سجل مخطط الدرس (شكل ۳) المشار إليه سلفا. 

ويجدر التنويه : أنك إذا كنت من مطبقي التعليم الإلكتروني في التدريس 
الصفي فيمكنك التخطيط لحدث التفكير باختيارك احدى برمجيات الكمبيوتر ذات 
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العلاقة بموضوع الدرس التي تندرج تحت نط برمجيات حل المشكلات اط۴ 


Instructional Games أو برمجیات الألعاب از‎ Solving Software 
ا التي تحتوي على ألغاز تعليمية أو باختيارك لأحد المواقع على شبكة‎ 


الإنترنب التي تنضوي على أنشطة تفكيرية ذات علاقة بموضوع الدرس. 


العملية الرابعة لاتخطيط ١‏ التخطيط لحدث الاثراء : 

تعلم أن رابع أحداث «نموذج رحلة التدريس» هو حدث «الإثراء» وفبه 
يتم إغناء او توسيع او تعميق خيرات الطالب المعرفية والمهارية والوجدانية من 
خلال غارسة الطلاب لبعض الأنشطة الإثرائية. وتختلف هذه الأنشطة عن 

أنشطة التفكير- المتضمنة في حدث التفكير سالف الذكر في أمرين هما : 

الأمرالأول ؛ 

أن أنشطة التفكير تستهدف أساسأً تنمية عمليات القفكير العلبا لدى 
الطلاب. بينما للأنشطة الإثرانية أهداف أخرى- إضافة إلى تنمية هذه 

العمليات. وهذه الأهداف هي على وجه التحديد مايلي : 

-١‏ توسيع رقعة أو مساحة ما يتعلمه الطلاب من معلومات عن موضوع الدرس 
بحيث لا تقتصر فقط على ما بتم تعلمه منها في حدث الفهم/الإتقان أو على 
ما هو موجود في الكتاب/المرجع الدراسي. وعليه فإن الآنشطة الإثرائية تهدف 
إلى زيادة كمية مايتم تعلمه من معلومات عن هذا الموضوع. 
فمثلاً : كنك إثراء معلومات بعض الطلاب عن موضوع «الزهرة» عن طريق 
نشاط إثرائى يأخذ شكل الإطلاع على كتاب أو فيلم أو برمجية وساثط متعددة 
عن بعض التحورات التي تحدث في يعض الأزهار لتجذب الحشرات إليها. وهذا 
يظهر أيضاً إعجاز الله في مخلوقاته. 

( * ) أنظر بعض التفاصيل عن كل من برمجيات حل المشكلات. الألعاب التهليمية ضمن تناولنا 

للوساتل التعليمية الواردة في ملحق الكتاب. 
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۲- تعليم مهارات جديدة للطلاب (عقلية حركية؛ اجتماعية) أو صقل ما لديهم من 
مهارات ذات علاقة بموضوع الدرس. فمثلاً كنك إثراء مهارات بعض الطلاب 
في موضوع «الزهرة»- سالف الذكر- عن طريق قيامهم بنشاط إثرائى ينمون 
من خلاله مهارة « تنسيق الزهور». 

۳- إغناء وجدانيات الطلاب بالمشاعر وا لمعاني والعواطف الجياشة من خلال 
معابشتهم خبرات جديدة تثري وتعمق هذه الوجدانيات. بمعنى آن الإثراء 
الوجداني ينمي لدى الطلاب المشاعر المرهفة أو الميول. أو الاعتقادات. أو 
تذوقهم للعلم والأدب» الفنون وغيرها من مجالات الدراسة» كما ينمي لديهم 
الاتجاهات والقيم المرغوبة. 
فمثلاً يمكنك إثراء وجدانيات بعض الطلاب في موضوع «الزهرة» سالف الذكر 
عن طريق قيامهم بنشاط إثراتى يطلب منهم وصف مشاعرهم نحو مافي زهرة 
رالتیولیب» من جمال۔ 

الآمرالثاني : 

أن أنشطة العفكير -غالبا- ما تكون موحدة في الدرس الواحد لكل 
الطلاب بيشما تكون الأنشطة الإثرائية متلوعة يختار متها الطالب ما يخناسب 

م اهتماماته أو مبوله. 

ومن الشروط الأساسية التي بجب عليك مراعاتها عند اختيار الأنشطة 

الإثرائية مايلي : 

١‏ آن تکون مرتبطة بموضوع الدرس بشکل او بآخرہ 

۲- آن تثري خبرات الطلاب ولا تکون مجرد تكراراً ما تعلموته في هذا الموضوع من قبل. 

-٣‏ أن تكون شائقة ومثيرة لاهتمام الطلاب ومناسبة لميولهم. 

-٤‏ أن تكون حقيقية, مرتبطة بواقعهم المحايش وذات مغزى ومعتى بائنسبة ثهم. 

۵- أن يكون في مقدور الطلاب إنجازها وأن تتوافر اا مكافات المطلوبة لهم لهذا الانجاز. 
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٦‏ متتوعة بحيث تغطي كافة اهتمامات الطلاب. 

۷ يمكن أن تريط بين خبرات الطلاب في عدد من المواد الدراسية معا كأن تريط مثلا 
بين خبراتهم في القراءة والعلوم» والقرآن الكريم. 

ويوجد العديد من أنشطة التفكير التي يمكنك الاختيار من بينها وطرحها على 
الطلاب في كل درس أو عقب بعض الدروس؛ لعل من ابرزها : 
-١‏ القراءةالاضافية : (الكتب والمجلات. والقالات: والأبعات. ودوانر 
المعارف. القواميس. التقارير) : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف 
مايلي : 
ذا قراءة مقال مصور عن بعض الكائنات الجية التي يصدر عنها ضوء بارد في 
الظلام (درس عن مصادر الضوء. الصف الأول الإعدادي) 

د اطلاع الطلاب على العجم المفهرس لآيات القرآن الكريم لجع الآيات 
القرآنية عن خلق آدم عليه السلام (درس عن تقسیر الآیات ۳۸-۴۳۰ من 
سورة البقرة . الصف الأول الغانوي). 

۴- الرحلات والزيارات الميدانية: ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي: 

ك زيارة لمؤسسة إنتاج برعمجيات الكمبيوتر (درس عن إنتاج البرمجيات» 
الصف الثالث الثاتوي) 

ج رحلة علمية إلى مدينة الأقصر ممصر (درس عن الآثار الفرعونية. الصف 
الأول الإعدادي «المتوسط ») 

-٣‏ مشاهدة البرامج التلمزيونية/الأقلام التعليمية/البرمجيات : ومن أمثلتها فن 
بعض الدروس والصفوف: 

a‏ مشاهدة فيلم عن النعجة « دولي » (درس عن الاستنساخ» الصف الثاني 
الثانوي) 
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مشاهدة برنامج «الحروب الكبرى في العالم» (درس عن تاريخ الحرب 
العالمية الغانية. الصف الأول الغانوي) 

-٤‏ حضورالاجته اعات أوالندوات أو اللقاءات أو متابعتها عن طريق مؤتمرات 
الفiيديg Vedio Conference‏ : ومن أمغلتها في بعض الدروس والصفوف 
مايلي : 
حضور ندوة عن ظاهرة «إدمان الإنترنت» (درس عن الإنترنت. الصف 

الثاني الثانوي) 


مشاهدة مؤقر فيديو عن مرض الالتهاب الرنوي غير الئمطي «سارس» 
(درس عن أمراض ال جهاز التنفسي. الصف الثاني الإعدادي «متوسط ») 

۵- المشاركة في حلقات المتاقشة والحواروالمناظرات : ومن أمشلتها في بعض الدروس 

والصفوف مايلي : 

ك المشاركة في حلقة نقاش تعقد في المدرسة عن مستقبل الحياة على المريخ 
(درس عن كوكب المريخ. الصف الأول الإعدادي «المتوسط ») 

ك المشاركة في مناظرة تعقد في أحد نوادي الشباب عن موقفنا من العولة 
(درس عن العولة. الصف الثاني الثانوي) 

- إجراء التجارب واملاحظات العلمية : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف 

مایلي : 

3 صمم تجربة وأجرها لتبيان كيف تتكون السحب- بالاستعانة بالمواد القالية: 
زجاجة سعة ۲ لترء ماء» عود ثقاب (درس تكوين السحب» الصف الأول 
الإعدادي «متوسط ») 

ت ايى نموذجاً توضح به أثر الماء المتدفق على تعرية العربة بالاستعانة بالمواه 
الحالية : صندوی خشبي ؛ خرطوصان› قملعة بالاستيك؛ تربة رملية (درس 
عوامل التعريةء الصف الثالث الإعدادي « المتوسط ». 
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اجر تجربة توضح بها كيف يسبب الفعل ورد الفعل حركة مستعيناً بالواد 
التالية : بالون طويل» شريط مطاط. سيارتان من البلاستيك طول كل منهما 

د: أجر تجربة لتوليد تيار كهربي من ليمونة والكشف عته (درس عن التقيار 
الكهربي» الصف الثاني الإعدادي «الخوسط ») 

۷- الكتابة الأدبية:(كتابة قصة. أشعار. مقالات صحفية؛ والنقد الأدبي ... الخ) : 

ومن أمشلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي : 

ت أكتب قصة قصيرة تحمل معنى مغاير لمعنى القصة التي درستها تحت عنوان : 
«ویل للقري مسن الضعيف » (درس في القراءة. الصف السادس الابتدانی) 

ك أكتب مقالأ صحفياً فكاهياً تحت عنوان «لمن يغمه الأمر» تنتقد فيه ظاهرة 
تسكع الشباب في الشوارع (درس في علم الاجتماع؛ الصف الثاني الغانوي) 

ج أنقد قصيدة «لا تكذبي »ه للشاعر كامل الشناوي (درس في الشعر الحديث. 
الصف الأول الشانوي) 


E ٤ } 0‏ 
۸- التذوق الجمالي'"': ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي : 

a‏ عبر عن النراحي الجمالية في الآبات القرآنية التالبة (درس قي تفسير الآيات 
1 : ۸ من سورة طه. الصف الثالث الثاتوي) : 

ظ طه # ما أنرلنا عليك القرآن لحشقى # إلا تذكرة لمن يخشى # تنزيلا ممن 
خلق الأرض رالسماوات العلى # الرحمن على العرش استوى # له ما في 
السموات وما في الأرض وما بينهما وما تحت الثرى # وإن تجهر بالقول فإنه 
يعام السر وأخفى # الله لا إله إلا هو له الأسماء الحسنى ي 


( * ) نقصد بالتذوق الجمالي : إدراك الاتساق والتكامل وحسن الصنعة أو الخلقة في الأشياء أو 
الآفکار. 
e‏ 


۹۹ 


3 عبر عن الثواحي الجمالية في منظر « قوس قزح» الذي تراه في السماء في بعض 

الأيام الممطرة (درس عن تحليل الضوء الصف الثالث الإعدادي «الحتوسط ») 
۹- ممارسة التون (الرسم, التصوبر,؛التمثيل ...الخ) : ومن أمغلتها في بعض الدروس 

والصفوف مايلي : 
الرزق» الصف الأول الغانوي) 
(درس عن هجرة الطيور» الصف الثالث الإعدادي «المتوسط ») 

-١ ٠‏ اكتشاق جواتب الإمجازهي الضرآن والسنة النبوبة لطهرة وفي مخلوقات الله : ومن 

أمثلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي : 

ت عدد جوانب الإعجاز (البلاغي. العلمي. العددي ... الخ) في الآيات القرآنية 
۲۵١ ۷‏ من سورة الكهف (تفسير بعض أيات سررة الكهف. المف الأول 
الغانوي) 

ت ما جوانب الإعجاز العلمي في حديث رسول الله صلى الله عليه وسلم الذي 
درسته وموضوعه كراهة التنفس في الشراب (درس عن الميكروبات الممرضةء 
الصف الثاني الإعدادي «المتوسط ») 

ما دلائل القدرة الإلهية في الخواص الفيزبائية للماء؟ (درس عن خصانص 
الماء. الصف الأول الإعدادي «المتوسط ») 

: إعداد اورا بحثية'* : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصفوف مايلي‎ -١ 

- اعد ورقة يبحثية عن «ثقب الأوزون» (درس عن تلوث الهواء» الصف الأول 

الثانوي) 


١‏ * ) هي نوع من الأعمال التحريرية - التقارير- التي يعدها الطالب في أحد الموضوعات أو المشكلات 
أر القضايا بالإستعانة با مرأجع ا لمحخصصة ونحوها من مصادر المعرفة الأخرى. 
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ك اعد ورقة بحثية عن قضية أطفال الآنابيب بين العلم والدين (درس عن 
تكوين الجنين. الصف الالث الشانوي) 
اعد ورقة بحثية عن موضوع تناسخ الأرواح موضحاً موقغ الدين الإسلامي 
من هذا الموضوع (درس عن ماهبة الروح فى القرآن. الصف الأرل الشانوي) 
-٣‏ القیام بمشروع ز۴۵٣۴‏ : ومن أمثلتها في بعض ألدروس دالصغوف مايلي : 
جع عينة من الفراشات؛ وحنطها وأحفظها في صندوق زجاجي (درس عن 
الحشرات. الصف الغالث الإعدادي «المتوسط ») 
امس الایشتاتی) 
۴۳- ممارسة لعبة : ومن أمثلتها فى بعض الدروس والصفوف مايلى : 
ر قم بأریع حرکات نقل فقط. بحيث بجري نقل کل کأسین متجاورین معا بآن 
واحد» حتی يصبح ترتيب الكؤوس في النهاية واحد ملوء ثم واحد فارع ثم 
ملوء .. وهكذا أنظر الرسم : 
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ك لديك )٠١(‏ من الكروت بكل منها شيل للتوزيع الالكتروني لإحدى ذرات 
عنصر (هيدروجين؛ اأكسجين» كلور ... الخ) وزع نصفه على زميل لك. 
اطلب منه أن يلقي على الطاولة في كل مرة أحد هده الكروت رالطلوب منك 
أن تلقي على الطاولة الكارت الممخل للعنصر الذي يكن أن بتفاعل مع 


4 


العنصر الممشل للكارت الذي ألقاه زميلك. فإذا كان كارتك صحيحاً منحت 
نقطة ثم تطلب منه أن يحدد نوع الرابطة الكيميائية (تساحمية» أيونية) 
والتي تكونت من اتحاد العنصرين فإذا كانت اجابته صحيحة ملح نقطة, 
(درس عن الروابط الكيميائية. الصف الثالث الإعدادي «المتوسط ») 
-٤‏ العمل الدعوي : ومن أمثلتها في بعض الدروس والصقوق مايلي : 
د أعد مطبوعة عن توعية زملائك من الشباب يمخاطر الأفكار الضالة لا 
الثاني الثانوي) . 
ك صمم مكتوبا يرسل عبر البريد الإلكتروني إلى مواطن آمريكي تشير فيه 
إلى البادئ الإسلامية في التعامل مع غير المسلمين (درس عن دخول الإسلام 
إلى مصر, الصف الثاني الإعدادي «المتوسط ») 
تا صمم ملصقا لحوعية زملائك في المدرسة عن ظاهرة إلقاء المخلفات في غير 
ا مكان الخصص لها (درس عن تلوث البيئةء الصف الأول الغانوي) 
فيمكنك إثراء تعلم طلابك عن موضوع الدرس بالاستعانة بتقنيات هذا النوع من 
التعليم أ" سواء عن طريق برمجيات الوسائط المتعددة المخصصة لإثراء التعلم أو عن 
طريق الاستعانة بخدمات الإنترنت”* (الويب هس , البريد الإلكتروني E.03!‏ 
مجموعة الأخبار 05ع كسم ... الخ). 
وعلبك عقب تحديد الأنشطة الإثرانية أن تكتبها في المكان المخصص لها في 
سجل مخطط الدرس شکل (۳) سالف الذكر. 
( « ) نوه أنك إذا كنت من مطبقي التعليم ا لمعي اند اكه! «اها6 الصني السائد في تعليمنا 
بمكنك أيضا إثراء النعلم عن طريق تقنبات التعليم الإلكتررني متى توافرت في مدرستاك. 
(xe)‏ لسع حرل هل, الندمات؛ راجع ملح الکتاب : 
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كما سبق تبيانه يتم تنفيذ الدرس باستخدام «نوذج رحلة التدريس» من خلال 
خمسة أحداث هي (التحفيز : ويتم فيه إثارة دافعية الطلاب ورغبتهم في تعلم 
موضوع الدرس» (۲) الفهم/الإتقان ويعني بإفهام الطلاب لعناصر موضوع الدرس 
والعمل على تكنهم منها. )١(‏ التفكير وفيه يتم إثأرة عقول الطلاب للتفكير في 
أمر له علاقة موضوع الدرس )٤(‏ الإثراء : ويعني بتوسيع خبرات الطلاب المعرفية 
والمهارية والوجدانية حول موضوع الدرس (0) التقويم ويعنى بتابعة ما يتم من 
إجرا ءات خلال الأربعة أحداث سالفة الذكر والتحقق من سيرها في امسار الصحيح 
وتصحيح هذا المسار مى تطلب الأمر ذلك وسنعرض فيما بلي لكيفية تنفيذ هذه 
الأحداث الخمسة : 
تنطيذ الحدث الأول ؛ التحطيز ؛ 

تعلم أن التحفيز يستهدف إثارة رغبة الطلاب لتعلم موضوع الدرس 
وجذب انتباههم نحوه. ولقد شبه لك من قبل بعملية إدارة مفتاح تشغيل محرك 
السيارة؛ وانطلاق الشرارة الأولى. كما شبه بعملية الإحماء (التسخين) الذي 
يمارسه اللاعب الرياضي قبل دخوله آرض ال ملعب نما يدفع بسريان الطاقة في 
الاه رايا به ية ححا طى من الشرية السافة قبل اول 
طعام الإفطار في أيام شهر رمضان المبارك عا ينبه عضلات المعدة للبدء في 
الحركة. 

ولقد ذكرنا آنفاً أن التحفيز يتم من خلال عديد من الصيغ من أبرزها 
مايلي: طرح سۋال تخيلي . إثارة الشعور بمشكلة. طرح لغز «فزورة»» إثأرة 
الشعور بالدهشة أو التناقض المعرفي» طرح أمر فكاهي. حكي قصة قصيرة؛ 
ثلاوة آيات قبرآنية أو أحاديث شريفة أو أشعار وأقوال مأثورة ومثاقشتهاء 
التقديم الشفهي المباشر لموضوع الدرس» توظيف التقنيات التعليمية المعاصرة. 
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ويفترض أنه قد وقع اختيارك على صيختين منها لتحفيز الطلاب لموضوع 
الدرس؛ واحدة أساسية والأخرى احتياطية بحسب ما أشبر إليه سلفاً في عملية 

التخطبط لحدث التحفيز. فعليك أن تنفذ الصيغة الأساسية في بدء الدرس. 

وحتى تنجح في تنفيذ هذه الصيغة بفاعلية وبحيث يتحقق الهدف من 

التحفيز عليك مراعاة القراعد التالية : 

-١‏ لا تبدأ التحفيز قبل آن ينتبه إليك الطلاب جميعهم أو معظلمهم ويكون ذهنهم 
صاف لاتعلم. 

۲- اظهر حماسأ في آثناء طرح صيغة التحطیز؛ أى كن ديناميكيا. 

۳- غير من تبرات صوتك وشدته وتوعیته. 

4- كن مبتسما في أثتاء رح صيغة التحطيز. 

۵- استخدم لفة الجسد (الاإيماءات الجسدية) بكفاءة في أثناء طرح تلك الصيفغة 
(مثل رفع الحاجيين. مطالتهة سقف الح جرة برهة؛ التظ ر بعيتيبن تصف 
مغمضتين, النظرإلى آرضية غرفة الصف برهك تحريك اليدين. رفع الابهام 
لأعلى .الخ). 

-٦‏ اسكت عن الكلام فجآة للحظات (في حدود ۲ ثوان). 

۷- استخدام أساليب التركيز ع« عه“ في آشناء طرح تلك الصيغة أن 

- تقول :اسنمعوا وانتبهوا لهذا السؤال جيداء اثظرو! إلى هذا الكاريكاتيربعين 
فقاحصة. 
- أشربمؤشرعلى شى مكتوب أو مرسوم حلي السبورة۔ 

۸- آعط الضرصة للطلاب للمشاركة بالقول أو الطعل في أثتاء التحميز وتجنب أن تعطي 
رآيك في مشاركاتهم في التو واللحظة ولا تتسرع باصدارحكم عليها وخاصة 
الأحكام السلبية (كأن تقول ١‏ هذه فكرة قديمة. لم تأت بجديد ياعادل ... الخ). 


 ) « (‏ سيشار إلى هذه الأساليب بالتفصيل لاحقاً عند تناولنا لإدارة الصف. 
V٤‏ 


۹- اقتبس أحيانا أسلوب « الحواة . وآنت تقد م الصيغة المختارة لاتحميز بمعتى أن تعمل 
على تشويقهم وجذب انتباههم لا سوق يأتي منك. 

٠٠‏ كن مركزا وآنت تطرح صيغة التحطيز ولا تخرج عن التص ما أمكن ذلك 

-١‏ اقرا وجوه طلابك وتابع ما يصدر عنهم من تلميحات جسدية أو لفظية طوال 
حدث التحطيز. وثمة سلوكيات معينة تد ل على أنك نجحت في تحفيزهم متها 
(عيوتهم مطتوحة. رؤوسهم عالية. ملامح الشعور باد هشة والتشوق تبدوعلى 
وجوههم. لديهم إلحاح كبير للمشاركة في الاجابة عن الأسئلة الطروحة أو 
للتعليق والمداخلة. مبتسمين عادةء شغبهم محدود للفاية). 
إلا أن ثمة سلوكيات أخرى تدل على أنك لم تنجح في تحفيزهم بالدرجة المرجوة. 
من أبرزها ؛ طأطأة الرأس لأسفل- سرحان الميون- التحديق ببرود» إغفاء 
العيون (العبون مسدلة قليلا) التغاؤب بكغرة. النظر للنافذة» معاكسة الزملاء. 
القراءة في مجلةء العيث بأشياء في اليد (مثل فتع القلم وإغلاقه) حك الرأس 
بالبد. تحريك المقعد بكشرة» عرير الأشي ء بينهم (مذكرات. أوراق» حلوى ... 
الخ). إطلاق تعليقات غير مناسبة؛ ندرة المشاركة في الإجابة عن الأسئلة 
الصفية او طرحها او ندرة التعليق رالمداخلات. 

فماذا تفعل إذا وجدت أن الطلاب غير مبالين بصيغة التحفيز المقدمة لهم فور 

طرحها عليهم؟ عليك أن تقدر بسرعة هل يعود هذا إلى محخوى صبغة التحفيز 

ذاتها لكونها غير مفهومة أر لكونها مألوفة لديهم لا تحمل جديد إليهم) أم بعود 

الأمر إلى أنك قد أغفلت عددا من قراعد تنغيذ التحفيز المشار إليها سلفاً أم كلاهما 

معا؟ وبناء على تقديرك هذا فقد تقرر : 

د طرح الصيغة الاحتياطية للتحفيز ومراعاة قواعد تنفيذ التحفيز عند تقديها 
للطلاب. 


ده الإيقاء على صيغة التحفيز الأساسية أو تطويرها قليلاً مع مراعاة قواعد تنفيذ 
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التحفيز. 

وعقب نجاحك في التحفيز قم بإخبار الطلاب بعنوان الدرس وأكتبه على 
السبورة أو غيرها من أدوات العرض: 

ويجدر التنويه عن إنك إذا كنت من مطبقي الحعليمالالكتروني في تدريسك 
الصفي» فإن دورك في أثناء حدث التحفيز هو دور المراقب والملاحظ والمرشد لطلابك. 
حيث تر عليهم وتلاحظ مدى اندماجهم في التعلم من برمجيات الكمبيوتر الشخصي 
أو من الإنترنت. فإذا لاحظت أن هذا الإندماج محدودا بمكنك ارشادهم إلى برمجيات 
أخرى أو التعامل مع مواقع جديدة أو خدمات أخرى للانترنت وريا تحتاج إلى أن 
تقوم بنفسك بتحفيزهم من خلال بعض صيغ التحفيز سالغة الذكر. 
تتفي الحدث الثاني ؛ الطهم/الاتقان : 

تعلم نما سبق. أن حدث الفهم/الإتقان يستهدف تعليم عناصر الدرس 
الأساسية من معلومات ومهارات حثى يكن للطلاب تذكرها وإدراك معانيها 
بدرجة تصل إلى أن يتمكنوا منها وبذلك بعد هذا الحدث من أهم أحداث «نموذج 
رحلة القدريس». ذلك اننا ننظر إلى ان هدف فهم الطلاب 0ا يتعلمونه من 
معلومات ومهارات وإتقانهم لها هو من أهم أهداف التدريس؛ لأن الغرد إذا لم 
يمتلك قاعدة معرفية كافية فلن ينجح في دراسته ولا في حياته العملية بالقدر 
المرجو. فا لمعرفة.قوة للفرد والمجتمع -هذا من ناحية- ومن ناحية أخرى فإن فهم 
الطالب وتمكته من المعرفة يعد أساسيا في اععقادنا حتى يفكر تفكيراً حذقا 
عميقاً. 


ولعلنا نستحضر هنا حكمة أحد اأفكرين «مامونديس» 6$ل0۸1" ۸141 عندما 
قال : (إن من يستطيعون السياحة هم الذين ييكنهم صيد اللآلئ» أما من لا 
بستطيعوا السباحة فإنهم سيغرقون) وكأته قول لنا إن الذين يمتلكون المعرفة هم 
الذين يمكنهم أن بفكروا التفكير الحذق الذي يحل المشكلات ويقدم الإبداعات. 
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ولقد سبق أن شبهنا لك حدث الفهم/الإتقان بتشبيهين هما : 
ت إرساء قواعد المنرل من الأعمدة الخرسانية؛ فبدون هذه القواعد يصبح المنزل عرضة 
للشروخ والانهيارات. 
ته تكوين العظام القوية في الإنسان التي ينشأ عليها اللحم بعد ذلك بفضل الله؛ 
فبدون هذه العظام يصبح الجسم رخواً. 
هذا ونؤكد هنا أن حدث الفهم/الإتقان ينضري على سبعة أحداث فرعية 
هي 
-١‏ إبلاغ الطلاب بأهداف الدرس. 
۲- الكشف عن معرفة الطلاب السابقة (أو مهاراتهم) عن مرضوع الدرس. 
۳- تقديم المحمل العام «المنظم المتقدم ». 
-٤‏ تحديد عناصر الدرس. 
۵- شرح كل عنصر من عناصر الدرس ومتابعة فهم الطلاب له. 
-١‏ تطبيق الاختبار التشخيصي وتصحيح أخطاء التعلم. 
۷- تقديم اللخص. 
فكيف تنفذ هذه الأحداث الفرعية؟ فيما بلي تفصيل ذلك : 
تنفيذالحدث الترعي الأول لحدث القهم/الاتقان ؛ إبلاغ الطلاب بأهداف 


۱ 
الدريس 


ويتم هذا الإبلاغ من خلال أسلوبين أساسيين هما : 
-١‏ التقديم الكتابي : ومن خلاله يتم تعريف الطلاب بالأهداف بذكرها مكتوية على 
( #) يعتقد قطاع من المفكرين التريويين أن إخبار الطلاب بأهداف الدرس سوف بسهل عليهم تعلم 
عناصر (محتوى) الدرس فيما بعد وذلك لأن هذه الأهداف تهيؤهم لهذا التعلم لكونهم مدركين لا 


هر مطلرب منهم فهمه وإتقانه. 
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سس الإضاة و زیچان ورا توزع على الطلاب» او نحوها من 
۴- التقديم الشفهي a RNG as‏ 
وعليك الأخذ بواحدة من تلك الأساليب» وقد قجمع بينها لإخبار الطلاب 


بالأهداف. 
وحتى يتم إخبار الطلاب بالأهداف على النحو المرغوب فيه والمحقق للغرض 
متها يوصي ا يلي : 


-١‏ أن يتم ذلك من خلال لغة سهلة ومفهومة للطلاب؛ فلا يجب أن بكتفي المعلم 
بمجرد تزويدهم بقائمة الأهداف وبنفقس صياغتها السلوكية الموجزة» بل يجب 
عليه أن بتولى شرح كل منها مبيناً نتاجات التعلم بها. 

۴- أن ببرز المعلم القيمة الوظيفية لتلك الأهداف من خلال إيضاح أهميتها في 
حياتهم الفردية والمجتمعية. 

۴- أن يطرح المعلم بعض الأسئلة على الطلاب ليتأكد من فهمهم لما هو مطلوب منهم 
تحققه من خلالها؛ كأن يطلب منهم إعادة صياغة الهدف بلغتهم أو توضيح 
معناه. 


تتفي الحدث الطرعي الثاني لحدث النهم/الاتقان: الكشف عن معرفة الطلاب (أو 
مهاراتهم) السايقة عن موضوغ الدرس : 
وهذا يتطلب منك أن تطرح أولا أسئلة الكشف عن التصورات الخطأ التي 


—-_ 


( *) السبورة الإضاغية : هي سبورة احتباطية يستخدمها المعلم عند الضرورة. سواء لاستكمال الكتابة 
عليها أو لعرض وسيلة تعليسية في أثناء التدريس أو لكنابة الأهداف أو أسثلة الاختبارات قبل 


التدريس ترفيراً لوقت الحصة. 
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أعددتها من قبل على عدد من الطلاب (نحو (۵) طلاب) يتم اختيارهم 
عشوائياً. فإذا وجدت أن لديهم بعض التصورات الخطأً عليك مساعدتهم على 
تصحيحها من خلال المناقشة والحوار معهم وقد تستعين في ذلك بمعينات الفهم 
سالفة الذكر (الوسائل التعليمية. الأمثلة. التشبيهات). 

وعقب قيامك بتصحيح التصورات الخطأ. قم بطرح الأسئلة الأخرى التي تكشف 
عن مدى توافر متطلبات التعلم المسبقة لديهم -والتي سبق لك إعدادها من قبل. وذلك 
على عدد محدود من الطلاب (نحو ٠‏ طلاب) يتم اختيارهم عشوائياًء فإذا وجدت 
أن بعض هذه ا لمتطلبات غير متوافرة لديهم. فعليك إيضاحها لهم مباشرة. كأن توضح 
لهم مفهوم التكاثر في درس الزهرة باعتبار أن هذا المفهوم من متطلبات تعلم هذا 
الاو 
تثميذ الحدث المرعى الثالث لحدث الهم /الاتقان : تقديم المتظم المنضدم : 

ويتطلب هذا قيامك بإطلاع الطلاب على المنظم المحقدم الذي وقع اختيارك 
عليه سن فيل ي خلال سشاهدتهم له مكتوياً على ااسبورة الأصلية أو 
الإضافية أو مكتوياً على شفافية معروضة على جهاز العرض فوق الرأس أو من 
خلال العرض التقديي الإلکتروني باستخدام برنامج ۴۵٣۲‏ ۲* س٠۴‏ سالف الذكر. 
وعليك أن توضح معاني ما ورد فيه من مصطلحات أو افكار جديدة وتطرح 
عليهم آسئلة لتتأكد من فهمهم لضمونه ثم اسمح لهم بطرح أى استفسارات عنه. 

فمثلا لو كان المنظم المنقدم لدرس عن المطر هو : 

(المطر؛ مظهر من مظاهر التكاثف الذي يتحول بموجبه بخارالاء من صورة غازية 
إلى صورة سائلة على شكل قطرات ماء يعجز الهواء عن حملها فتسقط على الأرض ومن 
أمثلته اللأمطار الاعصارية التي تسقط على شمال مصر فى فصل الشتاء) . 


١‏ * ) هو النظم الذي خططت لاستخدامه بحسب قبامك بالعماية التخطبطية الفرعبة الرابعة لحدث 
الفهم/الإتقان سالفة الذكر. 


۷۹ 


ففي وسعك أن توضح للطلاب معاني بعض المصطلحات (مغل,التكاثف. 
الأمطار الإعصارية. شمال مصر) وقد تطرح بعض الأسئلة المحدودة على 
بعضهم للتأكد من فهمهم لضمون هذا المنظم مشل: ما معنى التكائف. اضرب 
مغالاً من الحياة اليومية عليه؟ 
تتفيذ الحدث الضرعي الرابح لحدت الهم /الاتقان : تعريف الطلاب بعتاصر 
و 

وهذا بمكن أن يتم بقيامك بكتابة عناصر الدرس أو نقاطه على الجانب 
الأمن من السبورة في صورة عناوين جانبية (رؤوس أقلام“*') تاركا مسافة 
بين عنران وآخر تسمح لك فيما بعد بكتابة شرح موجز لهذه العناوين لاحقاً. 
فإذا كان موضوع الدرس مشلا (الجلد في الإنسان) وكائت عناوين عناصر 
الدرس هي : تعريف الجلد. تركيب الجلد» وظائف ال جلدء فعليك أن تكتب هذه 
العناوين على السبورة أولأً بأول تارك مسافة مناسبة بين عنوان وآخر كما هو 
موضح في (شكل )٩‏ ثم تقرآً كل عنوان منها على الطلاب بصوت مسموع 
للجميع مفهما إياهم أن هذه العناوين قشل ما سوف يتم تعليمه لهم في درس 
الجلد من عناصر. 


تنطيا الحدث المرحي الخامس لحدث الطهم/الانقان : إفهام الطلاب عتاصر الذرس : 
ويبداً هذا الحدث الفرعى مباشرة عقب تعريف الطلاب بعناوين عناصر 
الدرس. ونقترح عليك أن تنفذ ذلك الحدث وفق الخطوات التالية : 


( * ) نرى أن تعريف الطلاب بعناصر الدرس قد بغني -ني بعض الأحبان- عن تقديم المنظم المتتدم لهم 
خاصة إن تعذر علبك الحصرل على منظم متقدم مناسب. 

(#*) يكن عرض هذه العناوين من خلال شفافية تعرض على جهاز العرض فرق الراس أو من خلال 
العرض التقديي الإلکترونی باستخدام برنامج ۲01۸1 إعw‏ ۴0 . 


۸. 


الجلد في الانسان 


: تعريف الجلد‎ )١( 


(۲) تركيب الجلد : 


(۳) وظائف الجلد ' 


شكل (۹) عتاصر محتوى درس عن الجلد مكنوبة في صورة 
رؤوس أقلام على السبورة 
A۱‏ 


-١‏ اشرح العناصر بالترتيب الواحد تلو الآخرء فتبداً بتعريف الجلد ثم بتركيبه ثم 

بوظانفه. 

أ - النظر للطلاب أولا لعتأكد من أنهم منتبهون إليك ووجه أنظار الطالب/ 
الطلاب غير المنعبهين بعبارات مثل : (حسام انتبه» محمد ضع القلم 
وانتبه. جيهان أغلقي الكتاب وانتبهي لا سوف أقول. سلوى» هل تتوقفي 
عن الحديث الآن؛ انتبهوا يا طلابي الأعز!ء. موضوع الدرس مهم وعلينا 
الإنصات جيدا). ۰ 

ب- أشر إلى العنصر محل الشرح وتلفظه نطقا في ذات الوقت فإذا كان هذا 
العنصر هو : (تعريف الجلد). أشر إلى هذا العنصر كما هو مكتوب على 
السبورة*'وتلفظه نطقا في ذات الوقت قائلا : سندرس الآن مايلي : 
تعريف المجلد. 


کی ات ع کی کو ی ی ا ا م کا 
لدى الطلاب من معلومات سابقة (في خلفيتهم العرفية) بالعلومات 
الجديدة التي بتضمنها ذلك العنصر؛ فتكون هذه الفقرة التمهيدية بشابة 
الجسر الذي بربط مابون معلرمات الطلاب السابقة والعلومات الجديذة محل 


فإذا كان العتضر الطلوب شرحه هو + (تعريف الجلد) فان هته الفقرة 
التمهيدية قد تكون كما بلي : 


اتظرو! إلى الكتماب الذي في يدي تجدوا أن له غلافا خارجيما يغطيه 


وللسبورة التي آمامكم طبةَة خارجية تغطيهاء حائط التصل هذ؛ آيضا 
مغطى بطبةة خارجية من الد هان معظم الأشياء التي حولنا مغطاه بغطاء 


( * ) تنم هذه الإشارة باليد أو بالاستعانة مؤشر, 


۸۲ 


خارجي هما الغطاء الخارجي الذي يفطي جسم الانسان؟ ثم تقول ١‏ إنه 
الجلد. 
د - عقب الاتتهاء من طرح الفقرة التمهيدية, ابد في تبيان العنصر محل 
الشرح مستعينا معينات الفهم (الوسانل التعليميةء الأمثلة. التشبيهات) 
موضحا معاني المصطلحات التي تستخدمها أولا بأول فإذا كان هذا 
العنصر هو تعريف الجلد؛ اذكر لهم أن الجلد هو : (مجموعة من الأنسجة 
التي تغطي جسم الإنسان من الخارج) مشيرأً إلى جلد يدك ثم وضح لهم 
معنى مصطلح (الأنسجة) الذي ورد في هذا التعريف. فتبين لهم: (أن 
النسيج هو تجمع من الخلابا الحية يقوم بوظيغة معينة)ء ثم توضح لهم: (أن 
الخلية الحية هي وحدة بناء الكائن الحي). 
ه- اكتب أمام العنصر محل الشرح ملخصا لها على السبورة ناطقا بهذا 
الملخص في نفس الوقت» ففي حالة العنصر الخاص بتعريف الجلد يكتب 
التعريف المذكور أعلاه على السبورة. 
و - تأكد من فهم الطلاب لهذا العنصر؛ ويتم ذلك بعدة أساليب من أبرزها : 
- النظر إلى الطلاب وقراء تعبيرات وجوههم التي قد تدل على حدوث 
الفهم من عدمه. 

- حث الطلاب على أن برفعوا أيديهم إذا لم بكونوا قد فهموا النقطة محل 
الشرح. 

- طرح اسئلة الاستيعاب التي تكشف عن مدى فهم الطلاب لذلك العنصر 
واتقانهم له. وهي الأسنلة التي سبق لك إعدادها من قبل ضمن المهمة 
الفرعية السادسة للتخطبط لحدث الفهم/الإتقان, 

ز - أعد شرح عنصر الدرس التي لم بفهمه الطلاب مرة أخرى مغيرأً أسلوبك في 
الشرح بحيث تستخدم لغة أكثر تبسيطا؛ مستعينا بأمثلة وتشبيهات 
ووسائل تعليمية توضع تلك العناصر بشكل أفضل. 


Af 


ح- وفر للطلاب فرصة نقل ملخص للعنصر أر العناصر التي تم شرحها من على 
المبورة إذا كان ذلك ضرورياً. 
۳ حاول جاهدا ريط عناصر الدرس بیعضهاء نمثلا یکن أن تربط ما بین ترکیب ال جلد 
ونقطة وظائف الجلد كأن نقول : 
لقد أوضحنا متذ قليل تركيب الجلد فهل يمكننا أن نستنتح بعضأ من وظائف الجلد 
من معرفتنا بهذا التركيب تعالوا نثظرإلى تركيب الجلد مرة أخرى لنرى ماهي 
وظائطه. 
-٤‏ احرص على توضيح معاني الفردات التي تستخدمها أثناء الشرح. مستعينا 
بأساليب مختلفة منها وسجلها على السبورة ومن بين هذه الأساليب : 
أ - الإراءة : وذلك بتفهم المعنى بإراءة الشىئ نفسه أو صورته أو رسم توضيحي 
له مشل تعربف الكعبة بإراءة صورتها للطلاب. 
ب- ذكر المرادفات : بذكر أحد مرادفات الكلمة المستعملة والمألوفةء مغل ذكر 
كلمة ظلام لقوضيح معنى كلمة (حندس) وذكر كلمة الخصال الحميدة 
لنوضيح كلمة (مناقب). 
ج- ذكر الأضداد : تفهيم الكلمة بأضدادها ا معروفة مشل قولنا البارد ضد الحارء 
اليل ضد النهار» والطريل ضد القصير. 
د - التعريف : تحديد معنى الشئ بأوصافه وخواصه مشل قرلنا : الدلتا رواسب 
مثلفة الشكل تكونها الأنهار والسيول عند مصابها. 
آه- بيان الاشتقاق : تفهيم الكلمة ببيان مصادرها أو مشتقاتها مخل: المخلث: 
الشكل الذي له ثلائة أضلاع. اللعب : مكان اللعب. المحراث : آلة الحرث. 
۵- اجعل شرحك متسما بالتسلسل والترابط؛ بحيث تكون جمله متسقة ومترابطة مع 
بعضها من خلال استخدامك لحروف العطف (الواو والفاء وثم ... الخ) وأدرات 
الاستفهام (كيف» وماذا وثاذا ... الخ) كما عليك أن تربط في شرحك بين 


AL 


النتيجة والسبب فعسعخدم أووات الريط : الأنء أو لهنا؛ أو نحيجة لةلك» 
وبناء على ذلك ... وهلم جرا). 

ويشير شكل )٠١(‏ إلى جزء من شرح أحد المعلمين المتميزين الذي يتسم بصفة 
التسلسل والترابط المشار إليها سلفاً في درس عن : كيف ترى العين الأشياء 
من حولتا ؟ 

- قم عند الضرورة بإعادة صياغة بعض الجمل- في شرحكبعبارات أخرى غير 
التي استخدمت. ونتيجة لذلك قد يحدث يعض التطويل ولكنه التطويل المقبول 
منه بقصد تثبيت المعلومات وتأكيدها في ذهن الطلاب بأن تستخدم تراكيب 
لقوية مخل : (يعبارة أحرى يكنا القول ....). (يكن صياغة هذا القانون 
بشکل آخر هو .....) اويعنى أخر ييكتنا القول ...) وذلك عند قبامك بإعادة 
الصياغة» ومخال ذلك عدد شرحك لقانون الروافع ونصه : (عند اتزان الرافعة 
يكون حاصل ضرب القوة في ذراعها مساوياً لحاصل ضرب المقاومة في ذراعها) 
فإنك تعيد صياغته بصورة أخرى هي : 

القوة × ذراعها = للقاومة × زراعها 
CEE & o‏ 

۷- اسع دوما إلى الاستحواذ على انتباه الطلاب في أثناء الشرح“'. 

۸- ركز على العنصر محل الشرح ولا داع إلى الاستطراد في أحاديث جانبية بعيدا 
عن هذا العنصر. وإذا حدث وأن اضطررت إلى حديت جانبي فإنه عليك السعى 
الى العودة سريعا إلى ذلك الخنصر وان ماسبق أن شرحقه بشاتة باخقصار: 

۹- اظهر حماسا في شرحك بحيث عليك الاهتمام با تقول كما أن عليك أن تظهر 
تشاطاً وحيوية ودينامية في أثناء الشرح» تحرك في حجرة الدرس واقترب من 


( * ) سبتم تناول هذا بالتفصيل لاحقاً ضمن حديشنا عن آن إدارة الصف بشى من التفصيل لاحقا. 


A 


كيف ترى العين الأشياء من حولنا؟ 
نحن نرى الشمس» والمصباح» والشمعة بعيوننا. عندما نغمض عيوننا لا 
نرى الشمس,» ولا نرى المصباح» ولا الشمعةء لاذا؟ لأن العين ترى الأجسام أ 
المضيئةء بواسطة الضوء المنبعث منها عندما يصل الضوء إلى عوئنا. 
ل وعندما نغمض عيونئاء فإن الجغون لا تسمح للضوء بالرور إلى العين. 


نحن نرى النجوم في الليالي الصافية. ولا نراها في الليالي الغائمة. 


۶ اذا؟ 


لأن النجوم أجسام مصيئة بذاتها. الضوء الصادر عنها يصل إلى عيوننا 
ي في الليالي الصافية. 

وفی الليالي الغائمة؛ يمنع السحاب الضرء الصادر عن التنجوم من 
ا الوصول إلى عيوئنا. 

لاحظ أن الشمس, والنجوم. والمصباح» الشمعة. أجسام مضيئة بذاتهاء 
م ولكن الكرسي والطاولة, والحائط. أجسام غير مضيئة بذاتهاء ولا يصدر عنها 
کی کن اکا 


شکل )۱١(‏ جزء من شرح درس ع نكيف ترى العبن الأشياء من حولنا؟ 
الذي يتسم بالتسلسل والترابط 


A1 


بعض الطلاب وتواصل معهم بصرياً Eye Contact‏ واظهھر الدهشة أو الترقب 
p٤‏ على وجهك عند اللزوم وأرو القكاهات والطرائف المناسبة» واسع 
دوماً إلى تقديم كل ما هو مشوق للطلاب. 

-٠‏ اج الإلقاء. وذلك بأن ترفع صوتك حتى يسمعه كل الطلاب» احسن النطق 
بالحروف. وقف في مواضع الوقف الصحيح» وتأنى في الإلقاء (عوائي ٠١‏ كلمة 
في الدقيقة) بحيث يستوعب الطلاب ما تقول واستخدم جملا قصيرة. 


تنميذ الحدث الترعي السادس لحدث الهم /الاتقان : تطبيق الاختبار التشخيصي 


وتصحيحه ومعالجة أخطاء الت أ*“ : 
على طلاب الصف و 


ومن الأمور التي بجب عليك مراعاتها في أثناء تطبيق هذا الاختبار ما 
يلي: 


-١‏ التأكيد على الطلاب بأن الغرض من الاختبار هو تحديد من أتقن منهم موضوع 
الدرس من لم يتقنه, وتحديد اخطاء التعلم لديهم وان درجة الطالب في الاختيار 
لن يحتسب له ضمن درجاته للنجاح في المقرر/المادة الدراسية. 

۲- التنببه على الطلاب أن يجييوا عن كافة أسثلة الاختيار وعدم ترك أسثلة بدون 
إجابة مع عدم اللجوء إلى التخمين. وأن هذا في صالحهم ولا عيب أن بخطئوا 
في الإجابة عن بعض هذه الأسئلة لأن الاختبار سوف يكشف عن أخطائهم ومن 
ثم يتم تصحيحها فيما بعد وهذا يساعدهم على أن يتعلموا بشكل أفضل. 

۴- توضيح معنى السؤال إذا اشتكى الطلاب من صعوبة في فهم المقصود منه. 

ائات و ی وو ةن ق الدرسة ومعهاً برمجيات اخعيارات أو 


برمجيات التدريب والمارسة Sof) wr e5‏ ice)عPra‏ & !ا لطلاب الصف فيمكنك توظيفها 
في تڈ تشخبقر أخطاء التعلم رت تصجحها لدنهم 


AY 


-٤‏ يفضل ملاحظة الطلاب في أثناء أداء الاختبار ومناقشة بعضهم ومحاولة 

التعرف على الأساليب المستخدمة في فهم الإجابة عن الأسثلة. 
عقب إنتهاء الطلاب من أداء الاختبار التشخيصي يتم تصحيحه بأحد 

اسلو یی :2 

أ - قيام الطالب نفسه بتصحيح إجابته من خلال مفتاح للاجابة الصحيحة مكتوب 
على السبورة أو غيرها من أدوات العرض الأخرى» ويحدد أخطاء التعلم 
E‏ 

ب - قيام كل طالب بتصحيح إجابة زميله المجاور له في المقعد من خلال مفتاح 
الإجابة المشار إليه ويحدد أخطاء التعلم لدى زميله. 


أخطاء. ويناقش معهم صحتهاويستمر في ذلك حتى يتأكد من كن معظم الطلاب 
عا قد تعلمونه في الدرس. 
ثمة سؤال نطرحه هنا. ماذا لو شعرت بأن بعض الطلاب لم بصلوا إلى درجة 
الإتقان المرجوة؛ (كأن تكون درجتهم في الاختبار التشخيصي أقل من /۸٠‏ من 
الدرجة الكلية). 
في وسعك أن تلجأ إلى ما يسمى أساليب العلاج ومنها حضورهم دروس 
ا متمكنين. توجيه غير التمكنين إلى معالجة أخطاء التعلم لديهم بأنفسهم باستخدام 
٠# (‏ قد يأخذ بعض الطلاب مسألة قيامهم بتصحبح إجايتهم أر إجابة زملاتهم بشئ من عدم الجدية لذا 
بحطلب الأمر منك التنبيه عليهم بأخذ هذه المسألة بجدية وأن تخصص مكافاة للطلاب الجادين في 


هذا الآمر ضلا عن قيامك بالمرور على الطلاب أي أثناء التصحيع ومراقبة مذى جديتهم ودقتهم 
في ذلك. 


AA 


أس اليب العلاج الفردي ومنها : برمجيات التدريب وا ممارسة ع۴ & ااDri‏ 


تين اتحدث الطرعي السابع لحد ت الهم /الاتقان ؛ تخد د 7 

وبه بتنشهي حدث الفهم/الإتقان, ويتم عرض الملخص (الذي سبق لك 
إعداده أو التخطيط له) على الطلاب. ومن المبادئ التي يجب عليك مراعاتها 
-١‏ التتبيه على الطلاب أنك بصدد طرح ملخص ها تعلموه في مرحلة الفهم/ 

الإتقان. 

۴ التأكد من انتباه الطلاب اليك قبل طرحه عليهم. 
۳- سرعة طرحه بحيت لا يستغرق وقتاً طوبلاً في ذلك. 

وی ت عرضنا عليك -تصورنا عن- الأحداث الفرعية السبع لتنفيذ حدث 
الفهم/الإتقان نطرح عليك السؤال التالي : هل يوجد تصورات أخرى لتنفيذ هذه 
الأحداث‌الغرعية؟ 

يمكنك تنفيذ هذا الحدث في التعليم الصفي الجمعي بالاستعانة يعدد من 
استراتيجيات التدريس التي لا يتسع المجال هنا لتناولها بالتفصيل لعل من 
ا 
-١‏ استراتيجية المناقشة - المحاضرة. 
۲- استراتيجية التدريس التشخبص, العلاجي. 


( ٭*) نقترح حذف حدث ه تقديم اللخص » إذا أوضحت نتائج الاختبار التشخيصي أن الطلاب قد فهموا 
عناصر الدرس وتكنوا منها. 
(٭#*) للتوسع حول هذه الاستراتيجيات أنظر المرجع رقم )١(‏ 


A۹ 


-٤‏ استراتيجية التعلم التعاوني الإتقاني. 
-١‏ اسعراتيجية التدريس المباشر. 
- استراتيجية التعلم التعاوني. 

وفي حالة كونك من مطبقي الععليم الالكتروني في صفك فيمكنك تنفيذ 
حدث الفهم/الإتقان من خلال توجيه الطلاب للتعلم من برمجيات التدريس 
ار yİ Tutorial Softwares‏ توجيههم للاطلاع على موضوع الدرس 
في المقرر الإلكتروني الخاص بادتك الدراسية على شبكة الإتترنت. 
تتفيذ الحدث الثالث ؛ التطکبر : 

ذكرنا من قبل أن حدث التفكير يستهدف إثارة تفكير الطلاب حول 
موضوع الدرس من خلال طرح نشاط تفكيري أو أكثر عليهم ويؤدي مارستهم 
له إلى تنمية مهارات التفكير العليا لديهم ولقد شبهنا هذا الحدث من قبل 
بقيام البدوي بحفر بئر في الصحراء حتى يصل إلى الماء. فبدون هذا الحفر لن 
يجد ماءا وربا يقتله ااظمأً. 

كما أشرنا إلى أن أنشطة التفكير قد تأخذ شكل سؤال من أسثلة امستويات 
العليا من التفكير يجيب عنه الطلاب شفهباً أو تأخذ شكل مهمة أدائية تتعلق 
بإحدى عمليات التفكير (التصنيف؛ التفكير الابتكاري. التفكير الناقد ... الغ) 
فماذا تقعل في.الحالتين؟ ففي حالة كون النشاط التفكيري على شكل سؤال فشمة 
شروط (تدابير) يجب مراعاتها عندما نطرح السؤال على الطلاب وتتلقى إجاباتهم 
وتعلق عليهاء ونوضحها فيما يلي : 
آولا ؛ شروط تتعلق بطرح السؤال وانتظار الاجابة : 
-١‏ تضمين السؤال ألفاظا تدعو الطالب للتفكير على نحو احتمالي أو غير نهائى 

وليس على نحو جزمي يقيني. كأن تقول (ما العلاقات المحتملة بين دوران القمر 


١‏ * ) لزيد من التفاصيل حول هذا النوع من البرمجيات. ائظر ملحق الكتاب. 


۹. 


حول الأرض والأمراض النفسية) بدلا من قولك (هنالك علاقة أثبتها العلم 
الحديث بين دوران القمر حول الأرض والأمراض النفسية؛ فما هي هذه 
العلاقة؟) . 

۲- طرح السؤال الواحد على أكثر من طالب وتشجيع الطلاب على تنويع إجاباتهم 
e‏ 

۳- انتظر فترة من الوقت (فترة سكوت) ١1۳0٥‏ اة لدة أكثر من (0) ثوان بعد 
إلقائك السؤال وقبل أن تسمح لأول طالب بالإجابة عنه ويطلق على هذه الفخرة 
فترة الانتظار )١(‏ (شكل .)١١‏ ويوصي البعض ألا تقل هذه الفترة عن )٠١(‏ 
ثوان. ونرى أنها قد تمتد في بعض الأحبان إلى نحو دقيقة واحدة ذلك قد يضمن 
لك أن الطلاب سوف يفكرون بشكل أفضل في الإجابة عن السؤال. كما قد يزيد 
من نسبة الطلاب المشاركين في الإجابة. 


شکل (۱۱) توضیح لفكرة فترتي الانتظا ر (۱) (۲) 


-٤‏ وجه نظرك في بده فترة الانتظار )١(‏ إلى كافة الطلاب» إقراً أى إشارات 
جسدية صادرة من بعضهم تدلك على ما إذا كان الطلاب قد استوعبوا السؤال 
من عدمه. فالطالب الفاهم للسزال المنتبه إليه يكون مستعدا للاجابة عنه - 
يفتح فمه عادة قليلاً- أما الطالب غير الفاهم أو غير المنتبه فتجد عينيه مسدلة 
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قليلاً وفمه مدلي للأسفل ومطأطى الرأس إلى غير ذلك من الإشارات الأخرى. 
فإذا ما وجدتهم غير مستوعبين للسؤال* أعد صياغعه*“' أو جزئه أو أعط 
بعض التلميحات التي توضحه أو أكتبه على السبورة. 

۵- استخدم العد لتقدير زمن الانتظار المطلوب فإذا كان هذا الزمن )٠١(‏ ثران مغلا 
عد في سرك من )٠١-١(‏ قبل أن تسمح لأول طالب بالإجابة. 

~٦‏ وجه الطلاب في أثناء فترة الانتظار هذه إلى كتابة إجابة السؤال في شكل قاط 
موجزة في كراس الصف إذا كانت الظروف تسمح بذلك. 

۷- اسمح لكلل طالبين متجاورين أن يتناقشا معا في إجابتهما عن السزال وبصوت 
هادئ في أثناء تلك الفنرة إن كان ذلك عكنا. 

۸- يفسضل ألا تقوم بطلاب الإجابة من الطلاب قبل أن يرفع نصف طلاب الصف 
أيديهم على الأقل. 

-٩‏ اطلب من الطلاب عدم رفع أيديهم بعد السماح لأحدهم بالإجابة. 

-١٠‏ فكر برهة قبل أن تختار الطالب المجيب عن السؤالء اختر في كل مرة طالب لم 
بشارك في الإجابة من قبل لا تحصر اختيارك في الطلاب الذين يرفعون 
أيديهم. لا تجعل فنة معينة تسبطر على الرد عن الأسئلة. نادى الطالب المجيب 
باسمه» استمع له باهتمام» اقترب منه جسديا أو إلتق معه بصرياً. لا تقاطعه 
ولا تسمح لأحد من الطلاب بقاطعته مادام لم بشط بعيدأ عن موضوع السؤال. 
سجل أبرز أفكاره على السبورة › إن تيسر ذلك. 


( *#) يكن للمعلم تدريب طلايه على أن بظهروا علامة معبنة عندما لا يفهمون السؤال مشل رفع اليد 
اليسرى. 

(**) لا بحبذ دوما تكرار السؤال بنفس منطوقه إلا في حالات معينة يقدرها المعلم والتي من بينها عدم 
سماع الطلاب للسوال أو كون السؤال من أسئلة مستويات التفكير العلياء وبرى عدد كبير من 
التربويين أنه من الخطأً أن يتعود المعلم تكرار طرح السا أكشر من مرةء لأن في ذلك مضيعة 
للوقت. فضلاً عن تعويد الطلاب عدم الانتباء للسؤال من أول مرة. 
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ثانيا ‏ شروط تتعلق بسماع الإجابات والتعليق عليها : 

-١‏ تهل قبل التعقبب على إجابة الطالب. لا تعلق لفترة )١١-0(‏ ثانية* اسمح 
فيها للطالب المجيب ممراصلة إجابته إذا كان لديه جديد يضيفهء ادعوه لقأمل 
إجابته وكذا ادع طلاب الصف للتفكير في إجابة زميلهم. 

۲- إذا شعرت أن إجابة الطالب تحتاج إلى الزيد من الإيضاح أو التدعيم بالأدلة أو 
التوسع والتفصيل فیهاء اطرح عليه أو على زمااه سالا ابرا ڇهنطه۴ 


(t#} 


: وتفصيل ذلك فيما يلي‎ Extension Question Îszeé أو‎ Question 
إذا شعرت أن تلك الإجابة فيها شئ من الفموض أو عدم الوضوح. اطرح‎ - 
: کأن تقول مشلا‎ Clarification Que؛ti0٩ سؤالاً ايضاحياً‎ 
NS هھ ماذا تعني بکذا‎ 
ج من فضلك أعد صياغة اجابتك بكلمات أخرى.‎ 
د قد التبس على الأمر فهلا توضح إجابتك لي.‎ 
اشرح ماذا تھ یکلا د‎ o 
e ك هل توضح لي يا « أحمد» ماذا بقصد «محمد» بقوله‎ 
إذا شعرت بأن إجابة الطالب تحتاج إلى تعليل عا««0ءهءR أو إلى أدلة‎ - 
تدعمها أو تريد أن تعأكد من أن إجابته بنيت على فهم ولم تكن نتيجة‎ 
Support « pıeızll صدفة أو معلومات مغلوطة. اطرح أحد رأسثلة‎ 
: کأن تقول مغلا‎ Question 
eS ما امسوغات التي استندت إليها في قولك‎ a 


( ٭ ) بطلق علي هذه الفترة الزمنية للاتتظار فترة انتظار (۲) الموضحة في شكل )٠١(‏ سالف الذكر. 

(««٭) السؤال السابر أو الممتد هو أحد أستلة التابعة 51095عاQ‏ مدا-٠٠أاه۴‏ التي توجه إلى الطالب 
بعد إجابته: أى تشتق من إجابة الطالب الأولى بهدف مساعدته على توضيح إجابته أو تدعيمها 
يالأدلة أو التوسع فيها. كما أنه السؤال الذي بوجه إلى طالب آخر بغبة قيامه بالتعليق على إجابة 
زميل له من حيث تعديلها أو التوسع فيه أو تطويرها. 


۹۳ 


3 
ت ما الذي درسناه من قبل یؤید ما ذکرت؟ 
3 2 النتيجة؟ 
a‏ و اذا et‏ 
a‏ اعطا أدلة من المصادر العلمية الت مي تدعم قرلك E‏ 
فمثلاً لو كانت إجابة الطالب «سامي» هي کان نة الأمطار التي تسقط 
على الكرة الأرضية لا تختلف من عام لآخر. فقد تطرح عليه سؤال تدعيم 
هو : ما دليلك «ياسامي» على أن كمية الأمطار لا تختلف من عام لآخر؟ 
- إذا كان هنالك وقت متاح؛ ورأيت أن يتوسع الطالب في إجابته فيضيف 

إليها أفكارا أو تفاصيل جديدة. اطرح أحد « أسئلة الاسحفاضة» 
Elboration Questions‏ کأن تقول مغلا 
ت اشرح لنا أكثر. 

توسع في عرض فكرة كذا ۔ 

أعطنا أمغلة على كذا ا 


€ 

3 

. 
O O O © @ 


هلا تضيف لنا تفاصيل أكثر عن موضوع كذا ... 

ا كيف ذلك؟ فصل لنا أكثر 0 
فمثلا لو قال الطالب «عيد الرحمن» أتوقع أن يزيد الاعتماد على الطاقة 
الشمسية خلال العشر سنوات القادمة فقد تطرح عليه سؤال استفاضة هو : 

اشرح لنا ياعبد الرحمن كيف سيتم ذلك؟ 
۳- تقبل إجابات الطلاب ولا ترفضهاء وتجنب أن تعطي رأبك فيها في التو واللحظة 
فلا تقول إتها صحيحة أو خاطئة. ولا تصدر حكما عليها فتقول إنها سيئة أو 
جيدة أو متميزةء لأن ذلك يوقف مسار التفكير لديهم. فإذا قلت لطالب أن 


٤ 


إجابته خطآًء فإنك قد تحبطهء ومن ثم يتوقف عن الشفكير وإذا أسرعت بالقول 
إن إجابته صحيحة فإنه بذلك قد عنعه من مواصلة التفكبر اتركه يكمل وبطيف 
لإجابته حتى وإن بدت لك صحتها من البداية. 
هذا ويوصيك علماء تعليم التفكير آنه بدلا من إصدار حكم سريع على إجاية 
الطالب. عليك استخدام ألفاظ أو إشارات جسدية لا تحمل في طياتها أحكاما 
تقويمية على إجابة الطالب مثل : آه .. فهمت .. شكرا؛ نعم . حسناء هز الرأس 
لأعلى ولأسقل بشكل متكرر. التلاقي البصري ٥0١14٥1‏ ٥ر٤‏ معه (أى التظر 
إلى عينيه والتركيز عليها). 
-٤‏ اكب إجابة الطالب على السبورة أو أعد صياغتها أمام بقية طلاب الصف إن 
كان هنالك متسع من الوقت لذلك. 
-٥‏ اطلب من الطالب المجيب تأمل إجابته مرة آخرى. 
-١‏ إذا كان ولابد. أجل تقديم رأيك في إجابات الطلاب حتى نهاية الدرس. 
أما في حالة ما أخذ النشاط التفكيري شكل مهمة أدائية“ . فهذا يعطلب 
منك كتابتها على السيورة أو غيرها من أدوات العرض الأخرى أو إملاتها على 
الطلاب ثم منحهم وقتا كافياً لانجازها بعد توفير ما قد يحتاجوه من مصادر التعلم 
والأّجهزة والمواد والأدوات اللازسة؛ ونوصيك بألا تدخل بشكل مباشر في أثناء 
مغارسة الطالب لتلك المهمة. لا تتطوع بتقديم الحلول لهم مباشرةء دعهم يحاولوا 
ويفكروا بأنفسهم؛ وإذا وجدت أن بعضهم يعاني صعوبة في التعامل مع تلك المهمة 
وجههم لإعادة التفكير بها وضح لهم المطلوب إغجازه بصورة ميسطة؛ قدم لهم بعض 
التلميحات التي ترشدهم لتقديم الحلول. اطرح علبهم أسئلة تؤدى إجابتهم عنها إلى 
تسهيل آدائهمللهمة'**'. تأكد من أن دورك هو دور الوجه والراقب والمهيئ لعملية 
١‏ *) من أمعلة هته اليام : تصنيف الأشياء» تصميم جهاز. إجراء ملاحظات أو تجارب علمية. 
(**) يطل على هذه الأسثلة : الأسئلة الموجهة للعمليات ك١0آا5عن@‏ ء۲ ۶۳٠١١١١-0)‏ وهي أسئلة 


متتابعة بطرحها المعلم على الطالب سؤالا تلو الآخر لتساعده على التوصل بنفه للإجابة (أى 
الانتقال من المجهول الى العلوم) 
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التفكيرء ومن الأمور التي توصيك بها في أثناء تنفيذ حدث التفكير هي أن تعمل 

على توفير فرصا لطلابك ليفكروا في تفكيرهم؛ ويمكنك تحقيق ذلك من خلال 

الأسلوبين الحاليين : 

الأسلوب الأول ء التأمل وراء المعرفي Metacognitive Reflection‏ : 

ويوظف هذا الأسلوب عقب انتهاء الطلاب من أداء نشاط تفكيري ما 
(ليكن حل مشكلة مغل : كيف نتعرف على البيض الفاسد؟)ء ويتم هذا 

الأسلوب بتوجيه الطالب للقيام بالأفعال التالية : 

أ - تأمل اءء1؟ءR‏ : وفيها يفكر الطالب بنفسه في ماذا فعل حتى توصل لحل 
النشاط (المشكلة, السؤال)؛ ماذا فعل في بداية تفكيره في الحل؟ ولاذا؟ وماذا 
فعل في الخطوة التالية التي تليها ؟ ولاذا؟ 

ب - أخبر اا۶" : يخبر الطالب شخصا آخر (جاره في الصف) كيف توصل إلى 
الحل, ما الإجراءات التي قام بهاء مع تسويغ كل إجراء منها. 

ج - شارك $۲4۲٥‏ : يتسيادل الطالب مع كل زملانه في الصف الآفكار حول تلك 
الإجرا ءات والمسوغات الخاصة بكل إجراء منها, 

د - دكّق/أعد النظر هه : يعيد الطالب النظر في تفكيره في حل النشاط 
بناء على تبادل الأفكار مع غيره فرعا يعدل من تلك الإجراءات. ويضيف إليها 
او يحذف بعجصها او بختصر بعضها أو يبقها على حالها طالما ساعدته على حل 
النشاط بنجاح. 


الأسلوب الثاني ؛ التطکير بصوت Thinking Aloud Ji2‏ : 


ويوظف هذا الأسلوب في أثناء قيام الطالب بأداء نشأط تفكيري» فيخبر 
الطالب زملاءء -شفاهة- بصوت عال“ كيف يغكر في حل هذا النشاط من 


( ٭ ) بفضلل تسجيل حديث الطالب تسجيلاص صوتيا أو بالصرت والصورة (فيديو) إن كان ذثك 
مخاحا. 
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خلال تحديد الإجرا ءات التي يعبعها في الحل ولاذا اختار كل إجراء منها. فإذا 
كان بصدد حل مسألة رياضية فإنه يخبر زملاء : أن أول إجراء لجل المسألة هو 
مغلا : تحديد المعطيات الواردة في المسألة, ويبرر ذلك لهم بأنه بدون تحديد هذه 
المعطيات لا يكن فهم المسألة. ومن ثم حلها وثاني إجراء هو تحديد المطلوب من 
المسألة ويبرر ذلك بأنه لا يكن حل المسألة بدون تحديد المطلوب. وهكذا يستمر 
في ذكر هذه الإجرا ءات ومبررات كل منها حتى يصل إلى الحل. 

ويسمح في أثناء قيام الطالب بالتفكير بصوت عال أن يتناقش مع بقية 
زملائه ومع المعلم فيما يخبرهم به؛ ويتلقى منهم استفسارات واراء قد تجعله 
يعيد النظر في تفكيره؛ كما يسمح أيضاً بأن يتم التعليق على أقرال الطالب 
بشكل مناسب من قبل الزملاء أو المعلم والأمثلة التالية توضح ذلك : 


حین يمول طالب من الممكن أن يقال له 
3 إن المجوأب هو ثلائة ونصف. ج تحدث عن الخطرات التي قمت بها 
حتی توصلت إلى هذا الجواب. 
3 أنا لا أعرف كيف أحل هذه a‏ ما الذي يجب أن نقوم به حشى 
المشكلة. تيدأ الحل؟ 
التالي. اختيارك لأمر ما من بين عدة 
لقد أنهيت المطلوب. د كيف تعرف أنك على صراب؟ 


۹۷ 


ويجدر التنويه إلى نك إذا كنت من مطبقي التعليم الإلكتروني في صفك. 
فيمكنك تنفيذ حدث التفكير من خلال توجيه الطلاب للاطلاع على برمجية 
حاسوبية من نوع برمجيات حJ‏ |kشںںڻت Î Problem Solving Softwares‏ 
برمجيات ألعاب التفكير دعصد6 ع« 11:١)‏ أو توجيههم لمواقع معينة في 
الإنترنت تنضوي على أنشطة تفكيرية. ويكون دورك في هذه الحالة هو دور 
المراقب رالملاحظ والمرشد لطلابك. 

وبعد أن تناولنا كيف يتم تنفيذ حدث التفكير : نتسائل : هل يجب دوم 
أن يتم حدث العفكير في وقت الدرس؟ 

يفضضل أن يحم هذا الحدث أو جزء منه في وقت الدرس بتوجيه منك 
وإشرافك. غير أن من الأمور الواردة أحياناً ألا يتم هذا الحدث في وقت الدرس 
لأن وقت الدرس قد لا يسمح بتنفبذ حدث التفكير خلاله لأسباب كثيرة من أهمها 
أن حدثي التحفيز والفهم/الإتقان قد أخذ أجل وقت الدرس. فماذا تفعل في هذه 
الحالة؟ 

نقول أن من باب «ما لا يدرك كله لا يترك جله» عد النشاط التفكيري 
للدرس من نشاط صفي إلى نشاط لا صفي (تكليف منزلي مغلا) . واطلع لاحقا 
على ما کتبوه عن هذا النشاط او جمعوه عنه وقد تسمح بحرض بعض منه في 
بداية الدرس التالي. 
تنصيك الجدت الرابع 1 اللاتراء : 

ذكرنا من قبل أن حدث «الإثراء» يسعهدف إغتاء أو توسیع آو ففق 
خبرات الفرد المعرفية والمهارية والوجدانية من خلال غارسة الطلاب لبعض الأنشطة 
الإثرائية المخطط لها سلفاً. ولقد شبهنا حدث «الإثراء» من قبل بتشبيهين هما : 
مو أفرع وأغصان وأوراق جديدة قي الشجرة. فبدون هذا النمو قد تبدو الشجرة 

جرداء متقذمة. 


۹۸ 


3 إضافة كتب جديدة إلى مكتبك في موضوع معهنء فبدون هذه الكتب قد تصبح 
المكتبة قدية مهجورةء مجرد مخزن الكتب لا تشجع على الزيارة والإطلاع 
عليها. 

ويتطلب تنفيذ هذا الحدث عرض الأنشطة الإثرائية المخطط لها سلفاً على 
الطلاب من خلال كتابتها على السبورة أو غيرها من أدوات العرض الأخرى أو من 
خلال طباعتها أو إرسالها عن طريق البريد الإلكتروني إلى صندوق كل طالب. ثم 
يعطي الطلاب الفرصة ليختار كلا منهم ما يناسبه من تلك الأنشطة ليمارسها بشكل 
فردي أو من خلال مجموعات العمل التعاونية. ويكون دورك هو دور المراقب والمرشد 
والموجه. 

وإذا كنت من مطبقي التعليم الإلكتروني في صفك بشكل تام فيمكنك تنفيذ 
حدث الإثرا ء من خلال توجه الطلاب إلى الاطلاع على برمجيات إثرائية أو توجيههم 
لمواقع معينة على شبكة الإنترتت تثري معلوماتهم أو مهاراتهم أو وجدانياتهم حول 
موضوع الدرس. 

ر اناق رما تتساءل الآن عن : ما مد ى إمكانية تنفيذ حدث الإثراء في 
أثناء وقت الدرس؟ إن الإجابة عن تسازلك هذا هي ذاتها الإجابة التي ذكرناها 
حول السؤال عن إمكانية تنفيذ حدث التفكير في أثناء وقت الدرس وملخصها ؛ أنه 
من الأفضل تنفيذ الأئشطة الإثرانية في الصف أو بعضا منها وإن تعذر ذلك تحول 
هذه الأنشطة لعصبح أنشطة لا صفية. وفي هذه الحالة عليك الاطلاع لاحقا على 
إنجازاتهم من هذه الأنشطة وعرض بعضها في بداية الدرس التالي. 
تنطيذ الحدث الخامس ؛ التقويم '" : 

سبق أن أوضحتا لك أن حدث التقويم بستهدف متابعة مايتم في الأحداث 


})*( إذا لم تكن على درابة بأساليب التقريم. قم براجعة المرجع رقم (۳) الوارد في قائمة المراجع ١‏ ص 
ص ۲-4۹۷ ٦.‏ 


۹% 


التدريسية الأربعة -سالفة الذكر- والتحقق من سيرها في امسار الصحيح متى 

تطلب الأمر ذلك» ومن ثم فهو ليس حدثاً مستقلاً اما عن بقية هذه 

الأحداث وإنا جرء من لحمها وسداها. ولقد شبهنا هذا الحدث من قبل 
بتشبیهین هما 

ته تذوق وجبة الطعام في أثناء طهيها للتأكد من نضج ما بُطهى ومناسبة الطعم. 
بدون هذا الحذوق قد « تفسد» الطبخة. 

د النظر من حين لآخر إلى اللوحات الإرشادبة في الطرق السريعة التي تسير فيها 
سيارتك لأول مرة للتأكد من أنك تتجه بشكل صحيح إلى المدينة التي تقصدها. 
بدون هذا النظر قد تضل الطريق. 

وتتعدد وسائل التقويم التي كنك استخدامها في أثناء تنفيذ المراحل الأريع 

لنموذج رحلة التدريس إلا أن أبرز هذه الأساليب هي ؛ 

-١‏ اللأسئلة الشطضهية : ويكون اسعخدامها في أحداث التدريس الأريعة على النحو 
العالي : 

أ - حدث التحفيز : وفيه توظف هذه الأسئلة بغرض التأكد من فهم الطلاب 
لمحتوى /مضمون صيغة التحفيز المطروحة عليهم. فقد لا يتفاعل الطلاب 
مع تلك الصيغة نتيجة عدم فهمهم لمضمونهاء فمشلا إذا كانت صيغة 
التحفيز لدرس عن خواص الضوء هي : سؤالا تخيليا هو : (هنالك فكرة 
خيالية تسمى «طاقية الإخفاء» التي يختفي من يلبسها عن الأنظار؛ 
كيف يكن أن يتوصل العلم لتحقيق هذه الفكرة؟). فإذا كانوا لا بعرفون 
جيدا ما المقصود بطاقية الإخفاء فلن يتفاعلوا مع هذه الصيغة, لذا فإن 
عليك عقب طرح هذه الصيعة أن تنبعها بسؤال هو : هل تفهمون المقصود 

قية الإخفاء؟ ما مواصفاتها؟ 


ب - حدثالفهم/الإتقان : وتوظف فيه الأسئلة الشفهية في الحالات التالية : 


Ne“ 


ه التأكد من نهم الطلاب لأهداف الدرس* “عقب إخبارهم بها وتوضيحها 
لهم ومثالها: أخبروني ما المطلوب منكم لتحقيق الهدف القاثل : أن 
تحددوا العلاقة بين الزهور والحشرات. 

a‏ الكشف عن مسعرفسة الطلاب السابقىة حول موضوع الدرس ومن 
أمتلعها : 
.. ما صحة قولنا : جميع الزهور ملونة بألوان مختلفة؟ 
.. عرف مفهوم التكاثر؟ 

2 متى تبدأً الركعة ومتى تنتهي؟ 

ت محايعة فهم الطلاب لا يدرس لهم من عناصر الدرس أولاً بأول عن 
طريق إلقاء « أسئلة المتابعة» عليهم عقب شرحك لكل عنصر من 

ج التأكد من فهم الطلاب لضمون النظم المتقدم عقب طرحه عليهم وشرحه 
لهم؛ ومثال ذلك : ما معنى الشكاثف المشار إليه في المنظم المتقدم 
العروض علیک**'؟ 

ج - حدث التفكير : وفيه تطرح الأسئلة الشفهية على الطلاب بغرض طلب 
مزيد من الإيضاح أو التدعيم أو الأدلة أو التوسع في الكلام عقب إجابة 
الطالب على الأسئلة المغيرة للتفكير. وتسمى هذه الأسئلة بالأسئلة السابرة 
ولقد سبق لنا تناولها بالتفصيل من قبل. 

د - حدث الإئراء : وفيه تطرح الأسئلة الشفهية بغرض الحأكد من فهم الطلاب 

(#) ننره أنك غر مطالب بطرح سال على کل هدف تدریسي» ونا بقصر ذلك على الأهداف الثي قد 


تستشعر صعوبة في فهمها. 
(#٭») أنظر النظم التقدم E‏ الأمطار المشار إليه سلفاً. 


للمطلوب منهم إغجازه في الأنشطة الإثرائية» ومخالها : ما المطلوب منكم 
تناوله عند إعداد ورقة بحثية عن ثقف الأوزون؟ 

- الأسئلة الكتابية (اسئلة اثورقة والقلم) : وهي أسسشلة تطرح على الطلاب 
مكتوبة ويجاب عنها كتابة أبضاً وهي توظف في الاختبار التشخيصي 
اللطبق على الطلاب في حدث القفهم/الإتقان بحسب ما أوضحنا ذلك 
بالتفصيل سابقاً. 

-٣‏ ملاحظة سلوك الطلاب : وبوجبه تقوم بملاحظة ما بصدر من الطلاب من أقوال أو 
أفعال في أثناء تنفيذ أحداث التدريس الأربع (التحفيزء الفهم. الإتقان. 
التفكير. الإثراء) وتفسير ها تحمله من دلالات تدور حول مدى انتباههم لما يقال 
أو مدى اندماجهم في التعلم أو مدى فهمهم ما يتم تعلمه فإذا كانت الأمور 
تسير على النحو الصحيح فعليك الاستمرار في تنفيذ ألحدث وفق ما هو مخطط 
له» أما إذا كانت الأمور تسير على غير ذلك فعليك تعديل أسلويك في 
الحدريس أو تنبيههم للقيام بأمور معينة فإذا وجدت مثلاً أن غالبية الطلاب غير 
منتهين لك فعليك جذب انتباههم إليك بأساليب جذب الانتاء الختلفة التي 
سيشار إليها لاحقا. 

٤-الحقيبة‏ الوخائقية portfolio‏ : وهي تعني هنا سجلات أو ملفات تح فظ 
فيها أعمال الطالب الواحد والجازاته E‏ فترة زمنية محددة (فصل دراسي 
مغلا؛ وتنضوي هذه الأعمال والإنجازات على أداء الطلاب في الاختبارات 
التشخيصية أو الفصلية والنصف فصليةء وما أغجزه خلال تلك الفترة من أنشطة 
تفكيرية وإثرائية .. وباطلاعك أثت والطالب على هذه الحقيبة من حين لآخر 
يتضح مدى تقدم التحصيل الدراسي للطا 


( ٭ ) بطلق عليها في الأدبيات العربية : حتائب عمل الطالب؛ السجلات التراكمية» سجلات تقبيم 
الأداء» ملفات التعلم. بورتغوليو الطالب/التاميد. 


1.۲ 


ويجدر التنويه أنك إذا كنت من مطبقي التعليم الإلكتروني في تدريسك 
يمكنك تنفيذ حدث التقويم من خلال البرمجيات التي تتضمن أسئلة اختبارات أو من 
خلال توجيههم لواقع معيئة على شبكة الإنترنت تنضوي على مل هذه الأسئلة وكذا 
من خلال ملاجظاتك للطلاب في أثناء تعاملهم مع تلك البرمجيات أو مع خدمات 
شبكة الإنترنت. 


إدارة الصف 


غني عن البيان أن مجاحك في التدريس «بنموذج رحلة التدريس» لا بتوقف 
فقط على قدرتك الجيدة على التخطيط الجيد للدروس أو قدرتك على تنفيذ أحداثه 
ا لخمس سالفة الذكر. وإغا أيضاً على قدرتك على إدارة الصف في أثناء تنفيذ هذه 
الأحداث. وفي هذا الصدد ثمة جوانب عديدة في إدارة الصف ينبغي عليك أن توليها 
الاهتمام الكبير لعل من أبرزها مايلي : 
-١‏ إعداد البيئة الفيزيقية للصف. 
- المحافظة على انتباء الطلاب جميعهم. 
۴- المحافظة على النظام الصفي. 
-٤‏ العمل على مشاركة أكبر عدد مكن من الطلاب في أحداث التدريس. 
۵- العوظيف الأمغل للوقت الصفي. 

وفيما يلي عرض لكل من هذه الجوانب : 


أولا ؛ إعداد البيئة الطفيزيقية للصف'“ : 
ويقصد به عملبية تهيئة غرفة الصف (فيزيقياً) وجعلها مريحة ومبهجة 
وتزويدها بالمواد والأدوات والأجهزة الميسرة للتعلم. وتتطلب هذه العملية قيامك 


( ٭) للتوسع حول إعداد البيئة الفيزيغية للصف» راجع المصدر رقم (4) الرارد في قاثمة المراجع» 
ص ص ٤۹-۲۷‏ 


بزيارة لحجرة الصف قبل تنفيذ التدريس- ولو بدقائق معدودة- وذلك لانجاز ما 

أ - ضبط الضوء» والحرارة؛ وأجهزة الصوت إن وجدث وتحسين التهوية. 

ب- تنظیم۔مقاعد وطاولات الطلاب علی شکل حرف ل *ٴ(شکل )١١‏ أو على 
شكل دائرة (شكل )١١‏ وفي حالة قيام الطلاب بأنشطة تعاونية يكن تنظيم هذة 
المقاعد والطاولات على شكل الترتيب العنقودي (شكل .)١٤‏ 

ج- احضار الوسائل التعليمية (الأشياء الحقيقيةء العينات, المجسمات» الصور؛ 
الرسوم التوضيحية .. الخ) التي ستستعين بها قي الشرح والتأكد من صلاحيتها 
للاستخدام. 

د- توفير الأدوات الكتابية المطلوبة (الأوراقء الأقلام. الدفاترء المساطر ... الخ) 
والأجهزة التي قد يحتاجها الطلاب وتكون غير متوافرة لدبهم. 


ثانيا : المجافظة على انتباه الطلاب جميعهم : 
نظرا لاحتمالية انصراف بعض الطلاب عن أحداث الدرس في أثناء تنفيذها 
لذا فإن الأمر بتطلب منك السغي إلى الاستحواذ على انتباحهم وهنالك عدد من 
الأساليب التي يمكن استخدامها لهذا الغرض. لعل من آبرزها مايلي : 
-١‏ تشويق الطلاب ومن هذه الأساليب : طرح الأسئلة غير الألوفةء الطرائف؛ 
حكي القسصص.» عرض الأحداث الججارية وإثارة خيسال الطلاب كأرعلناS؟S‏ 
۴56 وغيرها من أساليب التشويق. 


١‏ * ) في حالة تطبيقك للتعليم الالكثروني في صفك كتنظم المقاعد والطاولات وعليها أجهزة الكمبيولر 
الشخصي على شكل حرف لا. 

(* *) سبق الإشارة إلى بعض هذه الأساليب من قبل عند تناولتا لمسألة تنفيذ أحداث عوذج رحلة التدريس . 

(٭***) غني عن البيان أن الإنسان ينجذب انقاهه إلى الأشياء الشائقة. 
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شکل )١۲(‏ تظام جلوس الطلاب على هينة دائرة 
1.0 


۲- إظهار الحماس في أثناء التدريس أ“ . 


-٣‏ النظر إلى الطلاب دوما في أثناء التدربس بشكل يتم فيه التواصل أو التلاقي 
البصري Eye conta)‏ بينك وبينهم وعليك تجنب قدر الاستطاعة إدارة ظهرك 
عنهم أو النظر فقط إلى السبورة. 

-٤‏ تنويع موقعك في حجرة الدراسة: فلا تظل طوال الوقت جالساً أو واقغاً في 
مكان واحد. وهذا التنويع في الحركة لا يتم بشكل عشوائى» إنما يرتبط 
بمقتضيات الموقف التدريسي. فإذا كنت تشرح شيشا قف في مواجهة الطلاب 
بحيث تكون السبورة على البسار حتى يتسنى لك الكتابة عليها وملاحظة 
الطلاب في ذات الوقت. وكذلك الحال عند طرح الأسئلة. وعندما تريد تشجيع 
طالب صعين فإنك قد تتحرك نحوه. وكذلك الحال عندما تريد أن يكف طالب 
معينا عن الشغب البسيط فإنك تتحرك نحوه. كما قد تشحرك إلى أحد أركان 
الغرفة لتعحادث مع بعض الطلاب عند الضرورة. كما يكنك أن تلجأ إلى 
التحركات الجسمية الفجائية أو التوقف عن الحركة يسرعة بغية جذب ألانتياه. 
إلا أثه يجب التحذير هنا من المبالغة في التحركات بشكل عصبي أو التحركات 
النمطية (مثل التحركات الانتقالية من الركن الأين للغرفة إلى الركن الأيسر في 
مقدمة المحجرة وبشكل متكرر أو بندولي) وكذلك التحركات المحصنعة» وذلك لأن 
مغل هذه التحركات قد تؤدي إلى تشتت انتباء الطلاب أو إثارة أعصابهم. 

۵- تنويع الإشارات/الإيا ءات الجسدية*“ (حركات اليدين الذراعين. الرأس. 
الوجه؛ العينين. الشفتين ... الخ) فعندما تومئ برأسك ويسرعة لطالب معين 

O OE O ITE‏ يتحمس الإتان لشىئ فإنه بتتبه لا 

eg Û *)‏ الجسدية إحدى صور الاتصال غير اللفظي؛ ويتم عن طريقها 


إرسال رسانلى غير لفظية من فرد إلى آخر أو آخرين. ومن ثم تعد هذه الإشارات (الإها مات) 
إحدى أساليب جذب الانتياء ونقل ا لمعاني. 


فكأنك تقول له : (نعم)ء أنا أعلم ذلك استكمل حديثك وإذا رفعت حاجبيك 

فكأنك تقول : أنا مندهش وإذا رفعتهما قليلاً فكأتك تقول : أكمل حديغك. 

-١‏ تغيير نيرات الصوت وشدته ونوعيته حسب مقتضيات الموقف التعليمي قتضخم 
صوتك أو ترخمه وترفعه وتخفضه وتجعله مفعما بالمشاعر والأحاسيس بحيث لا 
يسير على وتيرة واحدةء واحرص عابى إخراج الحروف من مخارجها الحقيقية؛ 
وعلى أن تتحدث يسرعة مناسبة. 

۷- السكوت عن الكلام فجأة للحظات بسيطة (في حدود ٣‏ ثوان) إذا ما لاحظت 
أن الطلاب غير منعبهين له لسيب أو لآخرء أو إذا أردث مزيدا من جذب انتياه 
طلاباكا*. 

۸- استخدام أساليب التركيز ع«زوداءه۴ لتوجيه انتباه الطلاب لنقطة أو أمر معين 
حتى يلاحظوها ويتفحصوها. وهذه الأسالیب هى : 

1 - الترکیز اللفظی عہإوںاہہ۴ a1طاإ۷e‏ : وبتم ذلك من خلال الع ركیز على 
کلمات أو جمل معينة أو من خلال ټوجيه عبارات محددة توجه أنظار 
الطلاب إلى شئ محدد» ومن هذه العبارات : انظروا إلى الرسم التوضيحى 
هذاء استمعوا بعناية لكيفية نطق هذا المصطلح؛ لاحظوا هذه الصورة. 
اريطوا بين ماقلنا عن (كذا) و(كذا). لاحظوا الفرق قى التركيب بين 

(کذا) و(كذا), 

ب- الترکیز الإشاري Eع٣اوuاع٥۴‏ ۵1ںاو : ویتم عن طریق توجیھ انتباہ 
الطلاب إلى نقطة معينة باستعمال الإشارات (الإيماءات) الجسدية : إشارة 
باليد» أو بكلا اليدين» أو الرأس » أو إصيع السبابة أو الجسم؛ أو 
الضرب بخفة على السبورة أو النقر عليها. 


( ٭ ) الترقف 2نود عن الكلام أر الصت للحظات كان من الأساليب التي يستخدمها الخطباء متذ 
القدم للعاثر على سامعیهم وجذب انتياههم. 
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جه- التركيز اللفظى الإشارى : وفيه يشترك التركيز اللفظى مع التركيز 
الإشارى ؛ كأن تشير بمؤشر إلى موقع مدينة القاهرة على خريطة لصر 
وتقول : لاحظوا أين تقع القاهرة بالنسبة لفرعى النيل. ويعد أسلوب 
التركيز اللفظى الإشارى أكثر فاعلية من أى من الأسلوبين الآخرين. 

۹- توظيف الأسئلة بشكل جيد لجذب انتباه طلايه. ومن الأساليب المستخدمة فى 

هذا الصدد : 

أ - طرح أسئلة فجائية للطالب غير المنتبه. 

ب- طرح أسئلة من حين لآخر لتحديد فهم الطلاب لا تعلموه. 

ج- تنویع مستويات الأسثلة المطروحة. 

د- استخدام الأسثلة السايرة (المشار إليها سلفاً) . 

-٠‏ تنويع أشكال استقبال الطلاب للمعلومات أثناء الدرس فلا تركز فقط على 
استقبالهم للمعلومات عن طريق حاسة السمع بل أحرص أيضا على أن يكون 
استقبالهم لها عن طريقة حاسة البصر. فضلا عن الحواس الأخرى (اللمس- 
الشم- التذوق) إذا كان الموقف التعلبمى يقنضى ذلك. 

-١١‏ الاستعانة ببعض المعلوسات الإضافبة- غير الوجودة فى الكتاب 
التزاس ‏ © هة نالرات سر تبطة افيس كى 
استيعابها من قبل الطلاب. وحيذا لو كان فيها شى من الجدة عليهم ومرتبطة 
بحياتهم. فإذا كان الدرس مغلا عن الجهاز التنفسى فى الإنسان فإنك قد 
تعطيهم معلومة إضافية لتكن عن (قبلة الحياة) وهى إحدى الإسعافات 
الأولية للذين يعانون من اختناق فى التنفس وشارفوا على الموت. 


( * ) هناك وجهة نظر تحبذ أن تكون نة هذه المعلرمات الإضافية في حدود ريع المعلومات محل 
التدريس. رعادة ما يستقي المعلم هذه المعلومات الإضافية هن المراجع المتخصصة وغيرها من 
مصا:ر التملم الآخري (الموسوعات العلمية. الأفلام. شرائط التسجيل المعية ... الخ). 
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۴- الحرص على مبداً (عدم الخروج عن النص) قدر الاستطاعة ؛ معنى أنه لا يجب 


-۳ 


£ 


عليك الاستطراد فى أحاديث جانبية بعيداً عن موضوع الدرس والابتعاد عن 
الحشو اللغوى؛ وكذلك السعى إلى إعادة توجيه طلابك نحو مسار الدرس إذا 
استطرد أحدهم فى أحاديث جانبية كما أنك لا يجب أن تسهب فى الرد على 
أسئلة للطلاب البعيدة عن موضوع الدرس » وفى حالة حدوث (خروج عن 
النص) فإن عليك أن تعود لتذكر طلابك مما كان يدرس لهم قبل حدوث هذا 
ا لغروج عن النص. 

استخدام أسماء الطلاب فى أثناء التدريس بغية لفت انتباههم فإذا كنت 
تشرح مغلا شيئاً عن (البصمات) فإنك تقول لو نظرت إلى أحد أصابعك 
ياعادل بعدسة مكبرة لوجدت مجموعة من الخطوط المععرجة المعداخلة فيا 


أما إذا كنت تسأل سالا فإنك تقول مغلا : كيف يعرف رجال الشرطة على 
المجرمين ياعبد الله ؟ 


توجيه الطلاب غير المنتبهين للكف عما يصرفهم عن متابعة الدرس» ومن 

الأساليب التي تستخدمها فى هذا الصده مايلى : 

أ - السؤال ١0ناوعا‏ : ما الذى تبحث عنه فى حقيبتك ياجمال؟ 

بب- الأمر 0٣۴‏ : ضع المجلة التى أمامك فى الدرس ياحسام وانقبه إلى. 

ج- السخرية المععدلة ”عهة0عة؟ M110‏ : يبدو أنك سهرت غا أ أمام 
التلفزيون امس ياعمرو. 

د - إثارة التنافس Peer Competi01‏ : لقد أجاب عبد الرحمن عن ثلائة 
أسئلة حتى الآنء يسعدنى ياعلي أن تكون مفله. 

ه- التحفيز عع۲ : استمع ياطارق ١‏ النقطة التى نشرحها مهمة» عليك 
فهمها حتى تستطيع أن تجيب عن السؤًال الخاص بها فى الاختبار. 


E 


و - الإيماات 8١إلاائء‏ ومن أمشلتها النظرة الطويلة للطالب» رفع اليد 
للتوقف عن الكلام» الدق على الطاولة. وضع الأصبع على الشفتين 
(وهى إشارة للطالب أن يتوقف عن الكلام). 

ز - عرض المساعدة مpام8٣‏ ء0 : تبدو عليك الحيرة يا مصطفى هل 
يمکننى عمل شيم لمساعدتك؟ . 

ح- التذكرة ۵١1ء۸‏ : عثمان. ما النقطة التى فرغنا للتو من دراستها. 

ط- اللامسة اده : كأن تضع يدك برفق على كتف الطالب ليتوقف عن 
الحديث مع جاره. 

ی- القرب ۴١×1"‏ : الاقتراب جدا من الطالب غير المنتبه. 

ك- التهديد ع«ادعاةء٣۲٣‏ : إذا لم تكفا عن امزح باعبد الحميد» وياعبد 
صديقان حميمان.۔ 

ل- الإطراء ر٣٤ااه۴1‏ : فادي. أآنت طالب متاز, لا بنبغى أن بفوتك ما سوف 
نتحدث فيه عن موضوع هجرة الرسول (صلى الله عليه وسلم) إلى مكة. 

-٥‏ استخدام الفكاهة (المزح) امن باعتدال - أى دون إفراط مخل- فى 
الدرس من حين لأخر متى توافرت الظروف المناسبىة لذلك. ويتم ذلك بلا 
منفصلة عنه. ومن أساليب الفكاهة : النكت (غير المخلة أو الجارحة) رسوم 
الكاريكاتير. أفلام الكرتون المضحكة, الأمغال والحكم الشعبية الظريفةء 
القصص القصيرة الفكاهية, السخريةء الألغاز أو الفوازير الظريغة. العوريات 

ns‏ ا لمبالغات 75٥۲ء‏ ععة×E‏ . لقطات الأفلام المضحكة. 


- تجنب الإطالة والتكرار فى شرح نقطة معينة أو مناقشتها بلا مبرر. 
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ثالث : ضبط التظام : 
تعد مسألة انفلات النظام أمرا وارد فى أثناء التدريس وتوجد عديد من 
الأسناليب التى يمكن أن يوظفها اأعلم بغرض ضبط النظام الصفى» وسنعرض فيما 

يلى لأبرز هذه الأساليب : 

: أساليب الوقاية‎ )١( 

وهى أساليب تستهدف أصلاً منع سلوكيات الشغب قبل حدوثها. فدرهم رقاية 
خير من قنطار علاج. ومن بين أهم هذه الأساليب التى يمكنك استخدامها لهذا 

الغرض ما يلى : 

أ - الانعظار برهة من الوقت ٠۵١-١(‏ ثانية) تقريبا قبل بدء الدرس لتحأكد من أن 
انتباء الطلاب موجه نحوك وأنهم مستعدون للاستماع إليك ثم تبدأً الدرس 
بصوت منخفض قليلاً عن المعتاد لتجعلهم أكثر هدوم ما لو بدأت بصوت 
مرتفع. 

(ب) إلزام الطلاب دوسا ودون استشناء بالقواعد والقوانين التى سبق تحديدها 
والاتفاق عليها فى بداية الفصل/العام الدراسى ومن اهمها : 

ت احترام حقوق الآخرين (تحدث بلطف. لا تضايق أحدا ... الخ). 

الانتباه جيدا والإصغاء لا يقال فى الحصة وعدم مقاطعة الآخرين. 

ت بذل أقصى جهد فى التعلم ؛ وعدم تضبيع الوقت فيما لا طائل منه. 

ت عدم علو الصوت أكثر من اللازم فإن أنكر الأصوات هى أصوات الحمير. 

ت استخدام الإشارات الجسدية (اللغة غير اللفظية لطلب المساعدة أو للسماح 
لك بالكلام). 

التزام قواعد الهدوء والأمان فى السلوك (لاتدفع زميلك فى أثناء الدخول' 
أو الخروج من الصف. لا تداعبه باستخدام اليد أو الأرجل ... الخ). 

ت احرص على نظافة الصف. 


(ج) الاهتمام بمكافأة الطالب الذى يلعزم بالقراعد والقوانين الصفية فى كل مرة (عن 


طريت الغناء عليه لفظيا. أو الاإبتسام له » أو منحه درجة زيادة ... الخ) أما 
الطالب غير ال لعزم فإنه ينبه بأنه خالف هذه القراعد والقوأنين فإن تمادى فى ذلك 
يوقع عليه إحدى العواقب المتفق عليها بينك وبين طلابك. فمثلا إذا ما خالف 
الطالب القاعدة الحاصة بالانتباه جيدا والإصغاء ها يقوله الآخرون. فقاطع مشلا 
زميل له فى أثناء الحديث» أوقع عليه (عاقبة) ألا يتحدث فى الصف. وعليه أن 
يصمت لدة حمس دقائی. 

الاهتمام بأن يعرف الطلاب ساذا يقعلون إزاء (روتينيات) الصف "00ءءءو[إ€ 
Routines‏ . وھى الأعمال الصغية المتكررة عادة فى كل درس واحرص على 
التزامهم بها دوما. رذلك حتى لا تتعطل أعمال الصف وتحدث فترات انقطاع لا 
لزوم لها. 


ومن أمثلة هذه الروتيئيات : 


ج حصر الغياب (ماذا يفعل ااطالب عند حصر الغياب؟). 
ج تسليم التكليفات المنزلية (ماذا يفعل الطالب عند تسليم التكليفات 


المنزلية؟) . 
ج الكتب والمواد المطلوبة (ماهى الكتب» والمواد . الأقلام. الأوراق ... الخ التى 
عليهم إحضارها للصف؟). 


ك التأخير عن الحصة (ماذا يفعل الطالب المتأخر عن الحصة؟). 

د الكتابة فى كراس/دفتر الصف (متى يكتب الطالب ما هو مسجل على 
ال 

طلب الحديث (كيف يستأذن الطالب عند رغبته فى الحديث؟). 

ت طلب الخروج من الصف (كيف بستأذن الطالب عند طلب الخروج من الصف؟). 

طلب المساعدة (ماذا يفعل الطالب الذى تواجهه صعوبة فى أثناء حله لتدريبات 
أو أسثلة صعية ويحتاج إلى مساعدة من المعلم فى ذلك؟). 
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(ه ) الإعداد والتخطيط الجيد» بحيث تتمكن من مادتك العلمية وتتوسع فيها من 
خلال الاطلاع على المراجع المتخصصةء > تحسباً لأن يحرجك أحد الطلاب بسؤال 
لا تعرف الاجابة عنه» فترتبك وتكون عرضة للسخرية والاستمهزاء من قبل 
طلابك. وبحيث بتمكن أيضا من مساعدة الطلاب على تعلم الطلاب لهذه المادة 
بسهولة ويسر وقهم. 

( و) كسب ثقة طلابك» تحدث إليهم بنغمة هادئة مفعمة با لمشاعر الإنسانيةء واستمع 
E UG Ra‏ 
فتفعل ما تقول وتقول ما تفعل؛ وعبر عبن مشاعرك بصدق دون افتعال» إلى 
غير ذلك من ig‏ أواصر العلاقات الشخصية معهم. 

(ز) إفهام طلابك قول وفعلا أنه صاحب السلطة والقرار الأخير فى الصف وأنك 
مغل القائد العسكرى الذى بتشاور مع الضباط وألجنود فى كل صغيرة وكبيرة» 
إلا أنه فى النهابة تكون الكلمة الأخيرة له ومن ثم فعلى الجميع الإذعان له ما 
دام الموضوع قد أخذ حقه من النقاش والشورى. 

(ح) تقوية الشعور بروح الجماعة لدى طلاب الصف» فأحرص مثلاً على الاستماع 
إلى همومهم كمجموعة. وأكد من خلال الآيات القرآنية والأحادث الشريغة أو 
القصص الهادفة قيمة التعاون والتحاب فى الله وأهميتهما فى حياة الناس كسا 
عليك أن تؤكد أهمية مراعاة السلوك الحسن عندما يوجد الإتسان داخل جماعة 
من الاس وأهمية أن يتبادلوا المشاعر الطيبة تجاه بعضهم بعضا. 

(ط) تجنب -فى معظم الأحيان- اسخخدام أسلوب التهديد كرسيلة لكف الطالب عن 
فعل سلوك شغبي معين» لأن الطالب قد يعيد تكرار نفس السلوك متحديا 
المعلم حتی يدافع عن ذاته أمام زملاثه ولا يبدو أآمامهم جباناً وحتی یحافظ 
على احترامه بیتهم۔ 

(ى) الامتناع عن الاستهزاء والسخرية الفظةء فلا تصدر منك عبارات مشل : 

۵ يا حیوان انتبه. 
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a‏ هل أنت مجتون أم مجرد غبی؟ 

a‏ آنت مجرذ حشرة. 

G‏ هل أنتم طرش لا تسمعون. 

a‏ أنتم مجموعة خنازير. 

إن مثل هذه العبارات تخلق ضغينة بينك ويين طلابك ومن ثم قد يسعون 

(ك) تخصيص جائزة اسبوعية لأفضل الطلاب انضباطا فى الصف. 

(ل) إذا شعرت أن طلابك فى حالة إجهاد أو ملل أعطهم فترة راحة قسصيرة 
يسترخون فيها قليلا أو غير من النشاط الصفى أو أرو لهم نكنة أو 
طرفة. 

(م) تكليف الطلاب الذين يبحثون عن الانتباء أر القوة أداء مهام قيادبة معينة فى 
الصف. مشل قيادة مناقشة صفية 1 حصر الحضور والغياب, 

(ن) التيقظ العام لما يحدث فى الصف من سلوكيات من الطلاب وكأنك تدرك 
«دبيب النملة» كما يقولون ؛ ومن ثم يشعر طلابك أن لك عينين فى مؤخرة 
رأسك ؛ أى أنك تبصر بظهر رأسك ‏ فلا يبجرؤن على التخفى وعمل سلوكيات 
شخب من وراء ظهرك لإدراكهم إنك سوف تكشفهم بسهولة لوجود درجة عالية 
من التبقظ لديك. 

(س) الشجول داخل غرفة الصف - خاصة فى أثناء حدثي التفكير والإثراء - 
وبحیث یشعر کل طالب وكأنه محط نظرك. 

(ش) السلاسة قى الانتقال من حدث تدريسي إلى آخرء وبحيث لا توجد فترات 
فاصلة طويلة بينهماء فيم الإسراع ببدء الحدث الجديد دون تأخير. 
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(۲) أساليب التعامل مع سلوكيات الشغب التاقهة والبسيطة : 

وتسنهدف هذه الأساليب سرعة إنهاء تلك السلوكيات فور وقوعهاء؛ دون 
أن تتوقف عملية التدريس بشكل يذكر» ولا تنضوى هذه الأساليب على إيقاع 
عقوبة ۲٣٣۸۳؟إصن۴‏ على الطالب جراء قيامه بهذه السلوكيات, ومن أهم هذه 

الاسالنت: 

أ -التجاهل : بعنى التغاضي عن سلوك الشغب التافه البسيط وعدم الاهتمام به 
أو الالتفات إليه. ويفضل اسحخدام هذا الأسلوب فى حالات معينة» هي أن 
بكون هذا الشغب صادراً من طالب منضبط فى معظم الأحيان وما صدر منه 
من شخب يعد من قبيل الخفوة أو الفعل غير المقصود أو صادر من طالب يبحث 
عن الاهتمام بأى شكل» ومن ثم فإن الالقفات إليه سوف يعزز هذا السلوك 
لديه؛ فيعاود القيام به رة أخرى ٠‏ ولذا ينبغى تجاهل هذا السلوك لديه حتى 
ينطفى بذاته كما يفضل استخذام هذا الأسلوب إذا تصادف حدوث سلوك 
الشغب التافه البسيط أثناء الاستغراق فى شرح عنصر معين للطلاب» ودون 
قطع مسار التدريس» إلا آنه لا يفضل الأخذ بأسلوب التجاهل هذا فى حالات 
أخرى من أعهمها : أن مصدر هذا الشخب هو الطلاب المعتادون عن مخالفة 
النظام فى الصف. أو أن سلوكيات الشغب التافهة أو البسيطة قد استمرت 
وتقاقمت وانتقلت عدواها من طالب إلى الآخر ما يخرج الأمر عن سيطرة المعلم 
انطلاقا من قول الشاعر : 

إن الأمورصفيرها مما یھی ته العظيم 
ومن القول المأثور : معظم النار من مستصغر الشرر. 


( * ) من الأمثلة الشاثعة لخلك السلوكبات : تحدث الطاب مع جاره بصوت منخقض لفحرة بسيطة؛ 
الخقلة القمصيرة. التقاط شئ سقط على الأرض (قلم » كتاب. حقيبة ... الخ) عرير أوراتي أو كتب 
أو قلم من طالب إلى آخر. 


hh 


ب- الإشارات كام«عا5 : لفت نظر الطالب -أو عدد من الطلاب- للكف عن 
سلوكيات الشغب التافهة والبسيطة (مشل مضغ اللبان «العلك». ومغادرة 
المقعد بدون إذن) عن طريق الإشارات الجسدية (غير اللفظية) مثل النظرة 
الحادةء تقطيب الجبين؛ رفع الحساجب» وضع الإصبع فى الفم (كأن تقول 
للطالب: اسكت). قل لطلابك دوما :(اقرأوا وجهى جيدا وتصرفوا فى ضوء 
ذلك. 

ج- الاقترا با لجسمى : الانتقال بالقرب من الطالب أو عدد من الطلاب محدثى 
سلوكيات الشفغب التافهة أو البسيطة (مشل الشرثرة محدودة التأثير) ومن 
ثم إصدار إشارات -كتلك المذكورة سلفا- لعلهم بكفوا عن مشل هذه 


السلوكيات. 
د-اللمس : الاقتراب من الطالب مصدر الشغب التافه أو البسيط ولسه لمسة خفبغة 
على كتفه أو ذراعه أو التربيت عليهما. 


ه- الصمتالفجاتى : الموقف عن الكلام برهة فى أئناء الشرح لعل 
الطالب/الطلاب الذين يصدر عنهم الشغب التافه أو البسيط يتتبهوا ويكفوا 
عن الشغب. 

و- إطفاء مصابيح غرفة الصف لبرهة وإعادتها يمسرعة : فذلك قد ينبه الطلاب 
محدثى الشغب التافه أو البسيط ليتوقفوا عنه. 

ۆ- تضمينأسمالطالب محدث سلوكيات الشفب ضمن مجرىالحديث '"' : فذلك 
قد عله ینتبه ويتوقف عن فعلته ؛ فمشلا عندما تلاحظ آن الطالب «عادل 
بتحدث مع جارهاذكر أسمه ضمن سياق شرح الدرس فتقول : لقد كنا 
نشرح يا«عادل» الفرق بين الفعل الماضى والفعل المضارع. فالفعل الماضى 


,Name Dropping : ٭#) يطلق على هذا الأسلوب بالاغجلیرية‎ ١ 
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ح- خفضالصوت : فذلك قد يجعل طلاب الصف الذين يصدر عنهم أر عن بعضهم 
سلوكيات شغب بسيطة يتتبهوا ومن ثم يتوقفوا عنهاً. 

ط- طرح الأسئلة : توجيه سؤال (أو أكثر) لمن يصدر عنه سلوكيات الشغب البسيطة. 

ى-عكس الأدوار : إعطاء الفرصة للطالب الذى يكثر من سلوكيات الشغب البسيطة 
لکونء فى حاجة للفت الائتباه غارسة دور العلم فترة قصيرة من الوقت فى حدود 
(ه دقائق تقريباً) فيحولى شرح معلومة أو توجيه أسئلة لبقية زملاته. 

ك“ إزالة الأشيا « !ıqllة Re Seductive Objects‏ : سحب الأشياء التى تلهى 
الطالپ عن متابعة الدرس(مغل المجلات. الصحف» اللعب» الكتب. الصور 9 
الخ) وإخفاؤها عنه بوضعها فى مکان بعید عن متناول بده واعطاژها له بعد 
نهاية الدرس مع تحذبر بسيط بألا يكرر ذلك. 

ل-تقديمالمساعدةاللازمة : التوجه نحو الطالب الذى تصدر منه سلوكيات شغب 
بسيطة مشل الكلام مع جاره لحاجته إلى المساعدة لإغجاز الأنشطة الصفية:(حل 
تمارين أو مسائل مثلا) ومن ثم مساعدته أو تسهيل الأمر عليه لإنجازها. 

م - التناقض الشظاهرى أ“ : اطلب من المشاغب تكرار نفس السلوك مرة أخرى؛ 
واستخدم هذا الأسلوب مع الطالب العنيد الذى لم تنفع معه الأساليب السابقة 
سالفة الذكر فيقول له مثلا : استمر فى الشرثرة يا عمرو ... يبدو أنك تحب الكلام 
کثیرا. 

ن -الحرغيب : يوجبه عبارات شفهية مختصرة للطالب أو للطلاب اأمشاغبين فى حالة 
باعتبار أن هذه النقاط مهمة جد لفهم نقاط أخرى تالية عليها أو باعتبار أن هذه 
النقاط ستكون ضمن أسئلة الاختبار الشهرى أو النهائى. 


( » ) هذا الأسلوب مبنى على فكرة ؛ أن بعض الأفراد العنيدين بنصلح حالهم إذا فرضتا عليهم عملا 
عکس ما ترید أن یفعلوا اکى لجعلهم یفعلون ما نرید. 
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س- التذكير : توجيه عبارات شفوية حازمة -نوعا ما- قصيرة إلى الطالب أو 
الطلاب المشاغبين شغبا بسيطا أن يتذكروا القواعد والقوانين الصفية المخفق 
عليها وألا يخالفوها ومن أمثله هذا العبارات : 

ت هل اتفقنا على أن تقاطع زميلك يامحمد أثناء حديثه. 
3 الحصة لم تنته بعد يا عبد القادر. 

ش- قك الاشتباك : التدخل بسرعة فور ملاحظة بدء حدوث نزاع بسيط بين طالب 
وآخر ومصالحتهما فى الحال. 

ص-الإعراض ارقت : ومن مظاهره العبوس فى وجه الطالب وعدم التحدث معه أو 
إظهار المودة إليه فى أثناء الدرس حتى يعود إلى السلوك القويم. 

ض -الإنذار : عبارات حازمة جدا (مصحوية بإشارات جسدية معبرة عنها) توضح 
عدم رضاك عن السلوك وتأمر الطالب/الطلاب بأن يتوقفوا فور عن الشغب 
البسيط؛ وإلا تعرضوا لتوقبع العاقبة أو الهقوية عليهم ومن امثلة هذه 
العبارات : 

ه اسكت يا أحمد وإلا ستنقل من مكانك. 
د اصمت يا صلاح وإلا تحسم منك درجة السلوك. 


(۲) أساليب الضبط العقابية : 

وتستهدف هذه الأساليب متع ا الشغب المعتدلة والحادة من الاستمرار 
فى إعاقة التدريس من خلال توقيع ف د الطالب المخل بالنظام. ومن أبرز 
هذه الأساليب ما یلی: 


)*#( يواعى عدة شروط عند ايقاع العقوية على الطالب ومن هم هذه الشروط : أن يقال لاطالب لاذا 
يعاقب؟ › أن تكون العقربة شخصية أى على النرد اللتسبب فى إحداث الشغب وليس على كل 
الطلاب» وأن تكون فورية (غالبا) أى تعقب سلوك اشخب مباشرة» وأن ن تكون قانونية أى مغنقة 
مع قرانين ضبط النظام المدرسبة» وأن ن¿ تحدث مماناة أو ألا لدی الطالب المشاغب بحيث تردعه 
عند تکرار هذا السلراك مرة أخرى. أن تكون عادلة؛ أى تتناسب مع الذتب. ألا تكون ناتجة عن 
ضغبنة شخصية أو ناتجة عن رغبة فى التشفى والانتقام من الطالب (لا تطبق قى حالة الغضب 
الشديد). 


۹ 


1 - تقدي م أعتذار فورى : يطلب من ا لمشاغب تقديم أعتذار علنى عما صدر عنه من 
سلوكيات ويقر بها ويعتذر عنها ويعد بعدم تكرارها. وإذا لاحظت أن ذلك 
الطالب غير صادق فى اععذارهء أو إنه يقوم بحركات بذيئة من خلف ظهره 
عاقبه بعقوبة أخرى أكثر قسوة مشل التوبيخ. 

ب- العويي خأ : توجيه عبارات تحمل انتقادا حاداً نوعا ما ومباشرا إلى الطالب/ 
الطلاب محدثى سلوكيات الشغب (ومنها الحديث أو التصرف بطريقة غير 
لائقة) بحيث توجعهم هذه ااعبارات نفسيا ويتخذ التوبيخ أشكالاً متنوعة» فقد 
یکون فردیا وقد یکون جماعیا تا قد يكون سرا وقد يكون علنا. والأفضل 
أن يبدا بالتوبيخ سرا 
ومن أمغلة هذه العبارات : 

ل فاروق » معاكستك لزميلك دوماً وتعطيلك له عن مخابعة الدرس يدل على 
أنك لا تراعى مصلحة زميلك؛ وعدم مراعاتك لمصلحة زميلك صفة لا 
يرضاها ديننا فأحب لأخيك ما تحبه لنفسك. 

ك سمير» حديثك بطربقة غير لائقة دوم يعطينى انطباعا بأنك لا تعرف كيف 
تحترم الآخرين ومن ثم فلن يحترمك الآخرون كن مؤدبا لأنى أحب أن يكون 
طلابى مۇدبین. 

ج- السخريةلمعدلة “*"': عبارات تحمل تهكما غير مباشر للطالب محدث 
سلوكيات الشغب تضحك الآخرين عليه غا يؤثر سلبياً فى نفسية هذا الطالب؛ 
ولعل فى ذلك ردع له عن عدم تكرار تلك السلوكيات ومن أمخلة هذه 


( ٭ ) لكى يرك التوبيخ أثره النفسى المتوقع بجب أن بكون الفرد اموجه للتوبيخ -المعلم مغلاً- شخصا 
محترما لدى الشخص الرجه له التوبيخ - الطالب مغلاء فالطالب الى لا بحثرم معلمة احتراما 
حقيقيا لا تؤثر فيه عقوية التوبيخ. كما أن الطالب اعود على توبيخ الآخرين له لا تؤثر فيه هذه 
العقوبة. 

(* *) ينبغى عدم استخدام التوبيخ الجماعي في آمور تافهة ولا ينبغي الإكثار من استخدامه. 

(***) يجب استخدام السخرية المعتدلة في أضيق الحدود. 


۲. 


العبارات: 
دا فؤاد ‏ ضحكتك العالية دوماً مزعجة لبقية زملائك تذكرنى بوصف قرآني 
لأحد الحيوانات. هل تعرفه؟ 

د- ال حرمانمنالامتيازات : إجراء عقابى للطالب/للطلاب محدئى سلوكيات 
الشغب عن طريق سحب امتياز' أو أكشر من الامنيازات الحببة إليهم. ومن 
أمثلة حالات الحرمان من الامتيازات : حرمان الطالب من اللعب مع فريق 
الصف وحرمانه من الاشتراك فى احدى الرحلات. وحرمانه من الجوائز ... 
الخ. 

ه -العلامات : وضع علامة (×) أمام اسم الطالب فى كل مرة يقوم بها بسسلوك 
شغب» وذلك فى لوحة أسماء الطلاب بالصف والطالب الذى يحصل على أكير 
عدد عكن من هذه العلامات بوقع عليه عقوبة أشد فى الحصة التالبة. 

و ٠٠‏ نقلالطالب من مكانه : ينقل الطالب المشاغب إلى مكان آخر فى الصف بعيدا 
عن المكان الذى يحدث فيه شغب ومثاله الطالب كشير المزاح مع جيرانه فى 
الصف» كأن تنقله فى مقدمة الصف ليكون تحت عينيك أو تنقله فى مؤخرة 
الصف فى كرسى معزول عن بقية زملاکه, 

ز -العدنيب : إبقاف الطالب المشاغب فى مكانه صامتاأً دون حركة عددا من 
الدقاتق تطول أو تقصر حسب حدة سلوكيات الشغب» وبقدار ما يسبب له هذا 
القذنيب من ألم نفسى وجسدى. كما بتضمن العذنيب إيقاف الطالب فى 
مقدمة غرفة الصف أو فى مؤخرتها رافعا بدبه لأعلى أو متجهاً بوجهة للحائط 
أو غير ذلك من أساليب التذئيب الأخرى. 

ح- توقيع غرامة جزاء : إجبار الطالب المشاغب على القيام هام مجهدة وغير 
محيبة إليه مثل : (تنظيف عُرفة الصف عقب نهاية اليوم الدراسى؛ قيامه بحل 
واجب منزلى يتضمن عددا كبيرا من الأسئلة ٠٠‏ سؤال مشلا) . كما يضمن 
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أسلوب توقيع الغرامة أو المجزاء حسم عدد من درجات السلوك من الطالب 


المشاغب. 
ط-الإخراج من الصف“ : إخراج الطالب المشاغب من الصف لدة ٠-۳١(‏ دقاتق) 


ى- الححويلإلىإدارى/ مدرسة : إرسال الطالب المشاغب إلى أحد إدارى المدرسة 
الملسئول عن متابعة النظام فى المدرسة (المشرف الطلابى» وكيل المدرسةء هدير 
المدرسة ... الخ) ليعولوا أمره وعادة ما يرافق هذا الطالب طالب آخر فى الصف 
وليكن (عريف الصف) حاملاً معه تقريرأ من المعلم متضمنا ملخصاً مختصرا 
لسلوكيات الشغب الصادرة من الطالب المشاغب وما وقع عليه من عقوبات من 

ك- الطرد منالصف : إخراج الطالب المشاغب من الصف طوال الدرس**؛ نظرا 
لکوئه قد صدرت منه بوادر سلوكيات فظة وهو على استعداد لمواصلتها مادام فى 
الفصل» ومن هذه السلوكيات الوقاحة مع المعلم الاعتداء البدنى على زملاه. 

ل- ا لحرمان من ا لحضور: يحرم الطالب المشاغب من حضور الحصص مدة معينة من 
الوقت (يوم - اسبوع ... الح) وحسب الاتفاق مع إدارة المدرسة. 

م -الحبس(التوقيف) : بحجز الطالب المشاغب (الطالب الوقح أو العدوانى) فى 
غرفة خاصة فى المدرسة فترة معينة من الوقت (نصف ساعة » ساعة ... الخ) 
وحسب الاتفاق مع أدارة المدرسة. بحيث تكون هذه الغرفة خالية من أى ملهيات 
مغرية للطالبء وقد يكلفه فى أثتاء فعرة الجيس إجراء واجبات طويلة مشل حل 
ارين أو أسثلة كثيرة العدد.. 


( *) يطلق عليه فى الأدبيات الأجنبية ime out rechnique‏ وتوصى باستخدامه مع طلاب المرحلة 
الابتدائية ولا يعد مناسبا فى كثير من الأحبان لطلاب الراحل التعليمية الأخرى. 

(**) يكمن الفرق بين هلا الأسلوب وأسلوب الطرد المؤقت من الصف أن بكون الطرد فبه طرال الدرس 
وليس لدقائق معدردة كما في حالة الأسلوب الثاني 
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رابعا : السحى إلى مشاركة أكبرعدد ممكن من الطلاب في أحد اث التد ريس : 

من الأمور الواردة أن نجد فنة من الطلاب السلبيين فى الصف الدراسى الذين 
يعزفون عن المشاركة فى أحداث القدريس. 

لذا بجب عليك أن تحاول استمالة تلك الفثة للمشاركة من خلال عدة أساليب. 

لعل من أبرزها مایلی : 

-١‏ تقل بعضهم إلى الجلوس بجانبك» والالتقاء بصريا معهم. 

- تخصيص المكافآت االمادية والمعنوية) لعحفيز تلك الفثة على المشاركة. 

-٣‏ تخصيص عدد من الأسئلة أو ا مهام الأدائية السهلة لأحدهم فى كل مرة ليتولى 
حلها على ان يقدم له عبارات الفناء والمديح بقوة وحماس من باب حشه على 
امشاركة لاحقاً. 

-٤‏ توجيه الطلاب المشاركين فى الإجابة عن الأسثلة أن يکفوا عن رفع أيديهم تلب 
الإذن بالإجابة مرة أخرى» لمدة ثلاث دقائق قادمة ليعطوا الفرصة لأفراد هذه 
الفثة للمشاركة. 

-٥‏ السماح من حين لآخر لهذه القلة بعرض ما توصلوا إليه من حلول لأئشطة حدثي 
التفكير والإثراأء. 

خامسا: التوظيف الأمشل للوقت الصطى : 

تعد مسألة توظيف (إدارة) المعلم للوقت من المسائل ذات الأهمية القصوى 
للتدريس. فلابد أن توظف جل الوقت الصفى فى عمليخى التعليم والتعلم بحيث لا 
يضيع جزء صغيرا كان أو كبيرا من ذلك الوقت فى أمور بمكن أن تتلافاها قدر 
استطاعتك. ويطلق على هذه الأمور «مضيعات الوقت» » وفيما يلى عرض لابرز 

مضيعات الوقت . وكيفية تلافيها هن قبلك : 

-١‏ استغراق وقت طويل لضبط النظام الصفى فى بداية الدرس ولتلافى ذلك بتم 
توظيف أساليب ضبط النظام وجذب الانتباه المشار إليها سلفا بشكل سريع ومن 
ثم بدء الدرس فی موغده. 
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۲- طول فترة التحفيز للدرس أكثر من اللازم ولتلافى ذلك يبقضل عدم تجاوز الزمن 
المحدد لها (فى حدود ٠١- ٠‏ دقائق على الأكثر) إلا عند الضرورة. 

س الانهماك فى جمع التكليفات المنزلية ولتلاقی ذلك يتم وضع نظام يتبع بشكل 
فغطى بحيث تجمم أو توزع هذه التكليغات قبل انتهاء الدرس أو بعده. 

-٤‏ عدم الاستعانة معينات الفهم (الوسائل. الأمثلة. التشبيهات) المشار إليها سلفاً 
نما يزيد من اوقت المخصص لشرح معلومة ماء ولتلافى ذلك بتم الاستعانة بتلك 
المعينات لتحقيق سرعة فى الفهم لدى الطلاب» ومن ثم توفير الوقت. 

۵- القصور قى اختيار الوسائل التعليمية وتجهيزها قبل الدرس أو إعداد التجهيزات 
اللازمة لاستخدامها مسبقاء عا قد يضيع الوقت فى اختبار صلاحيتها أو 
تجهيزها فى آثناء الدرس» ولتلافى ذلك يتم اختبار تلك الوسائل وتجهيزها قبل 
با اوقت الدرسن, 

-٩‏ تكليف عدد كبيبر من الطلاب بحل أسئلة أو تقارين على السبورة الأمر الذى 
يتسبب فى هدر وقت الدرس عند خروج ألطلاب نحو السبورة وعودتهم لقأعدهم» 
ولتلافى ذلك بكتفى بأعداد قليلة من الطلاب فى الدرس الواحد» ويتم التناوب 
فيما يبنهم فى الدروس التالية. 

۷- إعادة شرح المعلومة الواحدة أكثر من مرة دون سبب جوهرى» ولتلافى ذلك لا يعاد 
شرح المعلومة إلا إذا كانت هثالك نسبة كبيرة من الطلاب لم يفهموها. 

۸- التوسع فى شرح معلومة سهلة القسهم ولشلافى ذلك يتم شرح تلك المعلومة 
بإيجاز. 

٩‏ - الإكشار من الأسثلة التى تتطلب مستويات دنيا من العفكير(مثل : ما عدد 

أصابع اليد الواحدة ؟)» ولحلافى ذلك يجب الحد من طرح تلك الأسئلة فى 
الصف إلا عند الضرورة. 
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-١ .‏ تكليف الطلاب نقل حلول لأسثلة أو لملخص مكتوب على السبورةء فى حين أن 
تلك الحلول أو ذلك الملخص مرجود فى الكتاب الدراسى. ولتلافى ذلك يجب 
عدم توجيه الطلاب لنقل الكتوب على السبورة آو غيرها من أجهزة العرض إلا 

-١‏ التردد فى اختيار اللطالب المجيب على الأسئلة» ولتلافى ذلك يجب تحديد 
الطالب الذى يقع عليه الاختيار بسرعة. 

۴- تأخر الطلاب عن الحضور للصف فى بداية الدرس واستغراقهم وقتاً فى الوصول 
إلى مقاعدهم» ولعلافى ذلك يتم وضع قواعد لعاقبة الطلاب المتأخرين للحد من 
تلك الظاهرة. 

۳- استغراق وقت طويل فى مهمة كتابة أسماء الطلاب الغائبين فى سجل الحصور 
والغياب» ولتلافى ذلك توكل هذه الهمة إلى عريف الصف. 


نرى أن لنموذج «رحلة التدريس » عدة مزاياء لعل من أبرزها : 

-١‏ أنه قد تأسس على مقولة شهيرة هي« من كل بستان زهرة» ففيه تم تطبيق جملة 
من الأفكار التدريسية المستقاه من عدد من التوجهات المعاصرة في التدريس 
هي : ته جه التدريس من اجل الفهم Teaching for Understa1di”&‏ والتملم 
الإتقاني Meaningful Learning yiعkll ai plazll, Mastery Learning‏ 
وتعلیم التفکیر )اط۲ ع۲٥۵٥۲‏ فضلاً عن أفكار أخرى مستقاه من 
مجال علم نفس التعلم 12۲٣1۲8‏ 0 لإعه[هآءرء۴ معمثلة في دور التحفيز 
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في عملية التعلم وفي جعل هذه العملية ححعة ومن مجال تعليم ا لموهويبين أو 

المتفوقين متمثلة في إثراء التعلم Enrichment o؟ 1e4‏ . وبذلك یکن 

القول أن هذا النموذج يعد من نماذج التدريس التوليفية الجديدة, والتي يدعو 
عدد من كبار منظري علم التدريس إلى بنانها وتجربتها في الصفوف الدراسية 
انطلاقا من مبداً يمون به هو أنه لاأ يجب أن يأخذ المعلمون بعوجه أو فكرة 

واحدة يطبقونها في تدريسهم فتنوع هذه التوجهات والأفكار هو الأفضل. 

۴- أنه من نغاذج التدريس المرنة نسبياأ من عدة وجوه من أهمها مايلي : 

أ - يكن تطبيقه في تدريس معظم المواد الدراسية. 

ب - یکن تطبيقه في التسعليم الجمعي الواجهي Face to face Group‏ 
اا السائد حالياً في مدارسنا وكذا في التعليم الإلكتروني وكذا 
في التعليم الذي يجمع بينهما معاً. 

ج - يكن تطبيق كافة أحداثه في الصف الدراسي مشى توافر الوقت الكافي 
لذلك أو تطبيق بعضها فقط فيه (التحفيز» الفهم/الإتقان) وبعضها خارجه 
إالتفكيرء الإثراء) في صورة تكليفات لا صفية إذا لم يتوافر ذلك الوقت. 

د - يكن تطبيقه في أى أناط التعلم الغلاث المشهورة : التعلم التنافسي 
(السائد في مدارسنا حاليأً). التعلم التعاوني Cooperative Learning‏ 
(تعلم الطلاب في شكل مجموعات تعاونية). التعلم الفردي 
Instruction‏ izedاdivida‏ (تعلم كل فرد ذاتياً وفق سرعته ألخاصة. 
ومن أساليبه التعليم بالكمبيوتر الشخصي). 

۴- أنه قد أعطى لسألة فهم الطلاب لا يتعلموه واتقانهم له -من خلال التدريس 
المباشر من قبل المعلم- قدرا کبیرا من الاهتمام باعتبار أن ذلك سوف بترتب 
عليه تخريج أجيال فاهمة ومتمكنة من المعرفة الإنسائية وهذا مطلب ينادي به 
التربويون العرب والاباء فضلاً عن كافة قطاعات المجتمع الأخرى إذ إن حال هذه 
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الأجيال حالياً ا فيها حال المعلمين أنفسهم لا برضي أحد؛ لا يسر عدو ولا حبيب 
كما تقول الأمثالء هذا من ناحية. ومن ناحية أخرى فإننا نرى أن هذا القهم 
والإتقان للمعرفة أو للمهارات يعد أمراً مطلوباً للتفكير العميق. فحتى يفكر 
الفرد بشكل عميق أو تأملي قإنه في الغالب يبحتاج إلى خلفية معرفية/ مهارية 
جيداة. 

-٤‏ ريا يكون هذا النموذج هو النموذج التدريسي الوحيد الذي جعلل حدث «الإئراء» 
ليس قاصرا على الطلاب المتفوقين أو الموهوبين فقط كما جرت العادة وإنا جعله 
متاح لكل طلاب الصف بصرف النظر عن مستواهم أو تصنيفهم الدراسي. 

كما نرى أن من بين أبرز النتائج المحوقعة لنموذج «رحلة التدريس» في العام 

المدرسي مایلي(*): 

-١‏ إقبال الطلاب على تعلم المواد الدراسية واستمتاعهم بهذا التعلم عا قد ينمي 
إتجاههم نحو تعلمها. 

- فهم الطلاب لا بتعلموه وإتقانهم له. 

-٣‏ يثمي عمليات التفكير العليا لدى الطلاب. 

-٤‏ ينمي خبرات الطلاب المعرفية والهارية والوجدانية حول موضوعات الدراسة. 


الصعوبات والمشكلات المتوقعة والحلول المقتر 
ثمة صعوبات ومشكلات قد تعترض تطبيق نوذج «رحلة التدريس» في 
الصقوف الدراسية. وسنعرض فما يلي لأبرز هذه الصموبات والمشكلات ولبعض 
الحلول لها : 


-١‏ حاجة المعلمين إلى التدريب على تطبيق هذا النموذج في الصفوف الدراسية الأمر 
الذي يدعرنا إلى ضرورة تنظيم برامج أو دورات تدريبية لتنمية معارفهم 


( *) ندعو في هذا الصدد الباحشين لإجراء بحوث علمية حول فاعلبة هلا النموذج في حقيق هذه التتائج 
المحرقعة. 
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اا إشرأف وتوجيه 


۲- كثرة عدد الطلاب في الصف الدراسي. إذ قد لا يحقق هذا النموذج نتائجه 
المتوقعة إذا زاد هذا العدد عن )۴١(‏ طالبا بالصةف من وجسهة نظرنا 
المبدثئيةء وفي حالة زيادة العمدد عن ذلك يكن الاستعانة بأكثر من معلم 
في الصف يتعاونوا معا في التدريس الصفي من خلال ما يسمى بالتدريس 
الفريقي Team Teaching‏ . 


۴- ضيق الوقت المخصص لتدريس موضوعات المادة أو المقرر الدراسي إذ قد لا 
يحقق هذا النموذج نتائجه المعوقعة إذا لم يتوافر الوقت الكافي لتنفيذ حدثي 
التحفيمز. والفهم/الإتقان على الأقل في الصف الدراسي فضلاً عن حدث 
التفكير من حين لآخر. لذا ندعو المسؤولين عن التعليم الذين لديهم رغبة في 
تطبيق ذلك النموذج في التدريس الصفي أن يخلصوا موضوعات الدراسة من 
الحشو الزائد من المعلومات محدودة القيمة. 

-٤‏ كشرة الأعباء الملقاة على المعلي إذ قد لا يحقق النموذج المشار إليه نعأئجه 
المتوقعة إذا كان المعلم مشقل بأعباء دراسية وإدارية وإشرافية جمة فنجاح 
التدريس به مرهون بقيام المعلم بالتخطيط الجيد للدروس وبتنفيذه وقق مأ ذكر 
سلفا وبا لمتابعة الجيدة للطلاب وتقييم آداؤهم الصفي وإنجازاتهم للأئشطة 
التفكيرية والإثرائيمة وهو ما يحشاج لوقت وجهد كبيرين. لذا أوصي مديري 
المدارس الذين يريدون أن يتبنوا «نموذج رحلة التدريس » في التعليم الصفي أن 
يخففوا من هذه الأعباء على المعلم وأن يوفروا! معلمين معاونين مساعدة المعلم 
الأصلي في الصف على القيام ببعض هذه الأعباء. 


( * ) نسوق قي هذا الصدد مقولة للكاتب الصحفي أنيس منصوز تقول : لاد من التدريب لن يريد 
أن يلعب والعدريب أكثر لمن بريد أن يكسب. 
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۵- صعوية توفير مصادر التعلم والمواد والأجهزة رالأدوات#قد لا يحقق نغوذجنا 
المشار إليه نتائجه المتوقعة إذا كانت المدرسة فقيرة في مصادر التعلم (المراجع 
العلمية. الدوريات. الصحف. المجلات» الأشرطة السمعية أو الأشرطة السمعية 
البصرية, الحرائط ... الخ) أو ا مواد والأجهزة والأدوات (الكمبيوترات 
الشخصية, البرمجيات, الأجهزة العلمية ... الخ» وهي التي يحتاجها المعلم 
والطالب في كافة مراحل أحداث التدربس. لذا نوصي بتوفير مشل هذه المصادر 
وا مواد والأجهزة والأدوات في المدارس التي تطبق هذا النموذج في التدريس 
الصفي. 
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ملحق الكتاب 
معيتات الهو“ 
مفهوم معيثات الهم : 
نقصد بمعينات الفهم ما يستخدمه المعلم أو الطلاب من مواد تعليمية أو 
أسالیب فثية 5عuإنصطء٥1‏ بغرض مساعدة الطلاب على فهم ما يتعلمونه من 
مفاهیم وتعمیمات ومهارات با يكنهم من إدراك معناها؛ وتتضمن هذه العينات 
كل من : الوساتل الععليميةء الأمفلة التشييهات. وفيما يلي عرض تفصيلي 


الوساتل التعليمية ** : 
تعد الوسائل التعليمية من أكثر معينات الفهم أهمية وانتشاراء هذا 


وتوجد العشرات منها التي يتم توظيفها في تدريس المواد الدراسية المختلفة ؛ 
منها الأشياء الحقيقية. العينات» النماذج» الأفلام بأنواعهاء الصور بأنواعهاء 
الرسوم والتكوينات الخطية (الرسوم التوضيحية. اللوحات. الخرائط ... الخ) 
الراد السبوريةء المواد المطبوعة, التسجيلات السمعية والبصرية» برمجبات 
الكمبيوتر الشخصي وغيرها. 

وتلعب الوسائل التعليمية دور مهما في شرح المواد الدراسية بكافة آنراعهاء 
إذ توفر الوسائل التعليمية الخبرات الحسية التي تعطي معنى ودلالة للعبارات اللفظية 
بمعنى أنها تسهل إدراك المعاني من خلال تجسيد الأفكار المجردة بوسائل محسوسة؛ 
فتساعد على تكوين صور مرنية 04888 ] ادائ لها في الآذهان. فمثلاً معلم 
الهندسة الذي يشرح القاعدة التالية : (طول محوسط المغلث القائم الزأوية الخارج من 


( * ) سبق لنا تناول هذه العينات باختصار ضمن المهمة الفرعية النامسة للكتخطيط لحدث الغهم /الإتقان: 
تحديد معينات الفهم. 

(*#*) نحت القارى الكريم الذي لم يسبق له دراسة مقررات أو مرضوعات عن الرسائلى التعليمبة رتقتيات 
التعليم» مراجعة بعض المؤلفات المتخصصة في هذا الصدد. 
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رأس الزاوية القائمة يساوي نصف طرل وتر هذا المخلث القاتم) لا كته إفهام الطلاب 
هذه القاعدة بدون الاستعانة برسم هندسي توضيحي لها . 

ومعام العلوم الذي بش ترکیب القلب قي الاننان ۶ پکده إنهام الطلاب هذا 
التركيب دون الاستعانة بنموذج مجسم أو يفيلم أو برسم توضيحي لهذا القلب. 

ومعلم ا لجغرافيا الذي يشرح تطاريس المملكة العربية السعودية لا يمكنه إفهام 
الطلاب معالم تضاريس هذا البلد دون الاستعانة بخريطة توضح تلك العضاريس. 

ومن الجدير بالذكر آنه في حالة اعتماد المعلم على الشرح اللفظي وحده -دون 
الاستعانة بالوسائل التعليمية- فإنه يتوقع أن يجد الطلاب صعوية في فهم 
المعلومات الذي تدرس لهم وقد يكتفون بحفظها عن ظهر قلب دون فهم. 

ويعني مفهوم الوسائل الت لتعليمية في سياق كتابنا هذا ما يلي : 

مجموعة الموافقف والواد والأجهزة التعليمية والأشخاص الذين يتم توظيفهم 
في آشناء عملية التعلم والتعليم» بخية تسهيل فهم الطلاب لا بتعلمونه من معئومات 
ومهارات.۔ 

ويناء على هذا التعريف تتضمن الوسائل التعليمية أربعة عناصر هي : (شكل 
10( 
العتصرالأول ؛ المواقف التهليمية : 

وهي تشير إلى الأحداث الواقعية العيانية التي بعايشها الطلاب داخل 
المدرسة أو خارجهاء وتسهم في تسهيل عملية التعليم والتعلم. ومن أمغلة تلك 
المواقف : الحجريب المعملي» العروض التوضيحية» الزيارات الميدانية (الرحلات 
التعليمية) ء الأجتماعات والمحاضرات العامة الندوات والؤعغرات. 


( *) نسوق في هذا الصدد مقولة للكاتب الصحغي أنيس منصور تقول : لابد من الحدريب لمن بريد أن 
بلعب والتدريب أكثر لمن يريد أن يكسب. 
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الوسائل التعليمية 


من آمثلتها من آمثلتها من‌آمتلتها 


ا 1 
= ال جت - الكت الدراسية - أجهىزة عرض 
العملي الصور المححركة 
انلز ا - أجهزة الاستقبال 
التوضيحية - المجلات وال جرائد التلبفزيوني 
- الزيارات - إلوثائق التاريخية - أجهزة الكمبيوتر 
الميدائية - أفلام الصرر - أجهزة المذياع 
- الاجتماعات المتحركة - أجهزة عرض 
- التدوات راع ازور الصور 
- برمجيات الكمييوتر - أجهزة عرض 
- البرامج الإذاعية الشرائح 
اوا 1 
- التس ميا = a‏ العرض 
(الا رة 
والاسطراتات) 5 الألوام السبورية 
- - الصور السترية 
وا ملونة 
- الشرائح رالمواد 
الشفافة 
- الأفلام الثابتة 
- الأفلام المتحركة 
- الصور المجسىة 
- الجرائط والكرات 
الأرضية 
- الرسوم البيانية 
- الملصقأت 
- الدمى المتحركة 
الجسمات آلصغيرة 
ار ذات امسجم 
= ءالحقيقية 
شكل )١۵(‏ عناص ر الوسائل التعليمية 
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ا ا 
kS‏ 
- السياسيون 

- الاقتصاديون 
- الهندسون 


الحتصر الثاني ؛ اواد التlaيية Instructional Materials‏ : 
يشير مصطلح المواد التعليمية هنا إلى أشياء تحمل أو تتضمن أو تخزن 
محتوى دراسيا معبناً؛ ومن أمثلة المواد التعليمية : الكتب الدراسية المقررة؛ 
الأفلام السينمائية والتسجيلات الصوتية وغيرها عا هو موضح في شكل 
(۵) وللمادة التعليمية مكونان أساسيان هما :؛ 
-١‏ محتواها من الادة الدراسية مثلة في المعلومات أو المهارات محل التدريس 
المخرنة في تلك المادة. 
- وصورتها الفيزيقية مفلة في المادة الخام التي يتم عليها تخزين هذا المحتوى 
وتشمل المادة الخام هذا الورق أو الشراتح الشفافة أو الشرائح الممغنطة وغيرها. 
فشريط تسجيل خاص بتعليم قواعد تجويد القرآن الكريم ثل أحد المواد 
التعليمية؛ وهر مکون من مادة دراسیة (علمية) 1 معلومات ومهارات تتعلق 
بتعليم هذه القواعد والشريط الخام المسجل عليه تلك المعلومات والمهارات. 


العتصرالثالث :الأ جهزة والأد وات الlaîيمية The Instructional Equipments‏ : 
يشير مصطلح الأجهزة والأدوات التعليمية هنا إلى الأشياء التي تستخدم 
لعرض محتوى المواد التعليمية ”ومن أمغلة الأجهزة : جهاز عرض الصور 
المتحركة (جهاز العرض السينمانى)؛ إذ يتم من خلاله عرض افلام الصور 
التحركة والأخيرة هى إحدى المواد التعليميةء وجهاز عرض الأفلام التليفزيونية 
(الفيديو)ء ويتم من خلاله عرض هذه الأفلام. ومن أمثلة الأدوات السبورات 
بأنواعها. 
العتنصرالرابع : الأشخاص ٥0ء٣۴‏ : 
ويقصد بمصطلح الأشخاص هنا الأفراد الذين يؤتى بهم إلى الموقف 


( ٭ ) نوه أن هنالك بعض الراد التعليمية التي تد لا تحتاج لأجهزة تعلبمية لعرضها؛ منها على سبيل 
امثال (المجسمات أو النماذج) كيبرة الحجم مشل مجسم للكرة الأرضية. 
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التاريسي بغية مساعدة الطلاب على التعلم» ومن أمشلتهم علماء الدين 
والسياسة والعلم والاقتصاد والزراعة والتعليم ونحوهم. 
وحيث بوجد عشرات من ألوسائل التعليمية لذا قد جرت محاولات لنقسيمها 
في مجموعات تصنيفية منها محاولة سابقة لمؤلف هذا الكتاب والتي اقترح فيها 
تقسيم الوساتل التعليمية للمجموعات التالية شكل )١١‏ : 
-١‏ اللأشياء والمواقف الحقيقية والعيتات والتماذ ج 
- الوسائل, دات الصور المتجركة. 
-٣‏ الوسانل ذات الصلة بالكمبيبوتر الشخصي (التحليمي ). 
٤‏ الوسائل الثابتة المعروضة ضوثيا. 
۵- الوسائل المسجلحة غير المعروضة آليا. 
- الوسائل اللطبوعة والمنسوخة. 
۷- الوسائل السمحية. 


۳٤ 


الوسائل امسطحة غير 
المعروضة ضوئيا 
الوسائل اأخابعة 
امعروضة ضوئيا 
الوساتل ذات الملة 


المتحركة 


الأشياء رالمواقف الحقيقية 
1 والعينات والنماذج 


شكل )١1(‏ مجموعات الوسائل التعليمية 


وفيما يلي عرض تفصيلي لكل مجموعة من المجموعات المذكورة أعلاه 


يضمن التعريف بها وأهم أنواعها. 
المجموعة الأولى : الأشياء والمواقف الحقيقية والعينات والتماذج : 
التعحريف بها : 


تقضمن كلا من المراد ء المواقف الحقيقية العبانيةء العينات» الأشياء أو 
المواقف المحاكية لها وذات الأبعاد الغلاثة : الطول. العرض. العمق (السمك)ء 
الأشخاص الذين يؤتي بهم للموقف التدريسي لنقل محتوى دراسي معين 
للطلاب بغية تسهيل عملية التعليم والتعلم لدى هؤلاء الطلاب. 
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أهم أتواعها : 

-١‏ الأشياء الحقيقية 8٠413‏ : وهي ذوات الأشياء كما هي موجودة في بيئتها 
الطبيعية دون إحداث أى تعديل أو تغيير عليهاء ويتوافر فيهأ جميع صفات 
الشن الحقيقي. ومن أمشلتها نبات الفول في بيه الطبيعية (الحقل)ء والدجاج 
في المزارع التي يتريي فيها. 

١‏ مواقف حقيقهة + أحداث واقعية عيانية يعايشها اللاب دأخل المدرسة أو 
البيئة المحلية» ويتلقون عن طريقها خبرات تعليمية مباشرة؛ ومن أمثلنها 
التجريب المعملى» العروض العملية: الزيارات الميذانية» الاجشماعات أو 
الندرات. ۰ 

۳- العينات : وهي أشياء حقيقية أو أجزاء منها تم انتزاعها من بيشتها الحقيقية» 
وشل في خصانصها وصفاتها تلك الأشياء الحقيقية ؛ ومن أمثلتها عينة تبات 
الفول (مجفف)؛ عينة لشعبان (محنط)؛ عينة لتربة طينيةء عبنة لصخور 
رسوبيةء عينة لعملة من العصر العثماني. 

-٤‏ الخبراء : أشخاص من ذوي الخبرة في مجال معين يؤتي بهم إلى الموقف 
التدريسي» بغية مساعدة الطلاب على تعلم موضوعات محددة ؛ ومن أمثلة 
هؤلاء الغبراء أحد ضباط المرور الذي يوضح قواعد المرور. 

۵-مواقع في البيثة المدرسية أو المحلية: أمكنة موجودة في البيئة المدرسية 
أو المحلية ذات علاقة موضوعات التدريس ؛ ومن أمغلتها الحدائق. 
المتاحف. اللعارض, البحيرات؛ المزارع؛ الصانع» الكتبات المطارات, 
المستشفيات. 


٦-الموأقف‏ الحدريبية المحاكية : مراقف لتعلم المهارات بقلد فيها الطلاب مموذجا 
جيدا لأداء المهارة؛ ومن أمثلتها مواقف التدريب على اء مهارة قيادة 
السيارات مغلاً. 
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۷- الحمثيل التربوي Edıcati0n21 0223412210١‏ : ينطوي على فة أف 
غيل مواقف واقعية من الحياة ولو بصورة مبسطة ومن خلال مشاركة الطلاب 
ف أحداثها بقيامهم بأدوار محددة. 
ومن أبرز صور التمشيل التربوي» الصور الأريع التالية : 

أ - اللعب التريوي : وهو نشاط منظم بتبع مجموعة قواعد في اللعب» ويتم 
اللعب بين طالبين أو أكثر يتفاعلون للوصول إلى أهداف محددة بوضوح. 
وعموما تعتبر ال منافسة والحظ من عوامل التفاعل بينهم» وهثاك عادة رابج 
في اللعبة. 

ب - تفيل الأدوار : وفيه يجسد أحد الطلاب دور أحد الشخصيات (مشل 
القاضي» القائد العسكري. الشاعر) ويتبثى سلوكه وأحاسيسه» ويعبر 
عنها يالألفاظ والحركات ... الخ. 


ج - المواقف المسرحية : وهي تصوير حي لحوادث وخبرات ماضية؛ كما في 
التاريخ والسيرة السلفية. وقصص الأدب والشعر أو الأحداث الجارية حاليا 
في الحياة الاجتماعية. 

د - الدمى التعليمية : ويقصد بها الدمى (المرانس) التي يستخدمها المعلم 
في تقديم بعض العروض التمثيلية لتسهيل تعلم موضوع ما. 

۸-المناظر المجسمة * (الديوراما كةسه۲هة0 ): وهي عرض مجسم للموضرعات 
مصنوع من مواد حقيقية يمطيها أبعادأ توحي بالإحساس الواقعي للمناظر التي 
تعرضها؛ ومن أمثلتها منظر مجسم لحياة البداوة. 


( ٭ ) تسمى أبضا صندرق الفرجة وهي تشاهد بكثرة في المشاحف» ومنها متاحف العلوم: حيث تكون 
بالمحجم الطبيعي في كثير من الأحوال؛ ومن أمثلتها الناظر المجسمة للديناصورات وكأنها تعيش 
في بيئاتها الطبيعيةء رهي تآخذ عادة شكل صندوق ثلاثي الأبعاد يقع في خلفيته منظر طبيعي ذو 
بعدين» ريعرض في الصتدوق أشخاص أر كائنات أو جمادات مصنرعة من الصلصال أو الخشب أر 
البلاستيك أر الورق المترى وغير ذلك. 
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-٩‏ المنضدة الرملية : هي صندوق من الخشب» حوافه قليلة الارتفاع ومفروش بطبقة 
من الرمل» لا يختلف استخدامه عن استخدام ا لمناظر المجسمة (الدايوراما أو 
صندوق الفرجة) ء فالهدف واحد وهو محاولة تقريب الواقع إلى ذهن المتعلم 
لمساعدته على تحقيق تعلم أفضل ذي معنى» كإدراك المفاهيم وتعلمها أو تفسير 
بعض الظواهر؛ فعن طريق تشكيل الرمل يستطيع المعلم بمشاركة طلابه. عسل 
الظواهر المختلفة وقغيلها بإضافة أشياء كالأشجار والحيوانات والمباني أو 
السيارات التي يخم إعدادها من قبل الطلاب من الورق أو الأسفنج أو الصلصال 
واا 

-١ ٠‏ النماذج المجسمة ”ءاءكه : وهي محاكاة أو تقليد اصطناعي مجسم لشي 
ما: أى ثلائي الأبعاد» بعنى له طول وعرض وارتفاع كامل التفاصيل أو 
مبسط» وعملية التجسيم قد تكون بصناعة النموذج بحجم الموضوع الحقيقي 
مغل النماذج المجسمة لبعض أنواع الطيور والحيوانات والحشرات (الصنوعة 
معلا من الخشب أو البلاستيك أو الصلضال) أو بحصغيره كالكرة الأرضية 
والفيل وا مغاعل الذري أو بتكبيره كالبكتيريا. والنموذج قد يكون جزءا من 
وحدة واحدة كنموذج لعين إنسان أو رس طائر أو مقطع طولي أو عرضي كمقطع 
جيولوجي لطبقة أزضية, أو جز واحداً من مجموعة كاملة كنموذج الكرة 
الأرضية أو البركان أو التليفون أو السيارة. 

١١-العروض‏ المتحركة كه اأطه : وهي صور أو كلمات مرسومة على ورق 
مقوى؛ وتعلق في سقف الحجرة أو أى دعامة أخرى مناسبةء وذلك باستعمال 
خبط أو سلك بحيث يسهل تحريكها سواء باليد أو بفعل تيار الهواء. 


( ٭ ) من أنواع التماذج : النماذج ذات الحركة (غوذج لحركة عقارب الساعة). النماذج الشفافة (نغوذج 
للمضخة كاأيسة يكون غلافها الخارجي من الزجاج)؛ النماذج القابلة للفك (نوذج للجهاز الهضي 
وملحقاته قابل للفك)ء غاذج القطاعات الطولية (نموذج لقطاع طولي في ورقة نبات). نماذج 
القطاعات العرضية (غوذج لقطاع عرضي في الخلبة الحية) . 
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المجموعة الثانية : الوسائل ذات الصور المتحركة : 
التعريض بها : 

هي الوسانل التعليمية التي تجمع عند عرضها بين الإشارات السمعية 
(الصوت) والصور البصرية المخسلسلة المتحركة ؛ أى أنها المواد التعليمية التي 
تعتمد على الصوت والصورة والحركة معأ ويتم عرضها بأجهزة آلبة خاصة. 


أهم أتواعها ٠‏ 

١-الأفلام‏ السينمائية الناطقة es٣ں)ء¡۴ Sound Moti‏ : ذات البكرة 
المفتوحة (تتراوح قیاساتها بین ۸ ملم. ۱١‏ ملم؛ ۳۵ ملم) ويتم عرضها بأجهرة 
العرض السينماثى. 

۲- الأفلام الحلقية ك«آذ۴ و٥٥1‏ : رهي أفلام سيتمائية من مقاس ۸# ملم ملفوفة 
داخل علية من البلاستيك محكمة الإغلاق تشبه علبة شريط الكاسيت الصوتي؛ 
وإِن كانت أكبر حجماً منها. ويطلق عليها كارتدج ع ع4ا٣ا۲ة) ‏ ویمالج کل 
يلم منها مفهوماً أو موضوعا واحدا (انقسام الحخلية الحية مثلا) ‏ وذلك لتسهيل 
التركيز على هذا المفهوم فقط دون غيره» ولقد سميت بالأفلام الحلقية؛ لأن 
أولهيا يتصل بأخرها؛ فإذا انتهى الفيلم بدأ من جديد في عرض موضوعه. 
ويتكرر ذلك حسب احتياج الموقف التعليمي» ويتم عرضها بجهاز عرض الأفلام 
ıallة Loop Film Projector‏ . 

۳- تسجيلات الفيديو كع«ذلا0ءRe‏ 0ء Vd‏ : سواء ماهو مسجل منها على 
شریط فیدیو کاسیت 55ھ V1‏ أو على شریط فیدیو کارتردج 0عل۷1 
معا( أو على اسطوانية (قرص) فيديو ٤ء01‏ 0عل۷ ويتم عرضها 
بواسطة أجهزة الفيدgı Vedeo Pr0]eCOrS‏ . 

-٤‏ البرامج التليغزبونية ۲۲02۲۵۳۱8 .1,۷ : سواء ما يتم بشه من خلال البرنامج 
العام (مشل بعض البرامج التعليمية التي يتم بشها من خلال قنوات العليفزيونات 
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المحلية أو القومية). أو من خلال الأقمار الصناعية أو من خلال الدوائر 
التليفريونية المغلغة”*” .Closed Cricuit 1.V.‏ 


المجموصة الثالثة ‏ الوسائل ذات الصلة بالكمبيوترالشخصي *“': 
Personal Computer :‏ 
التعريف بها ؛ 
وهي الوسائل التي تتضمن أجهزة الكمبيوتر الشخصي**"(الحاسوب) 
والمواد التعليمية التي يتم عرضها من خلال تلك الأجهزة أو من خلال نظام 
الفيديو اننام ن gİ Video Insteractive‏ من خلال نظام الوسائط 
المحعددة هالع Mt‏ ويطلق على هذه المواد عاأدة برمجيات الكمبيوتر 


: اير 3 أنراعها‎ jag « Instructional Computer Softwares ةınılعتzll‎ 


1 برمجیات‌التىد ريس | خصوصي: 
Tutorial Instructional Softwares :‏ 
وتختص هذه البرمجيات بتعليم الطلاب -فرديا- محتوى الدروس الجديدة؛ 


( * ) يتكون نظام الدائرة التليفريونية المغلقة من أربمة عناصر أساسبة هي : آلة تصوير تلبقزيرنية» 
میکروقون» جهاز تسجيل تليفزيوني (قيديو) . جهاز أستقبال تليغزيوني ؛ وعكن من خلال هذا 
النظام تسجيل الصوت روالصررة معا وإعادة إرسالها مرة أخرى. 

( ** ) لفظة الكمبيرتر مأخوذة عن ذات المصطلح الأجنيني ۲٠٠نام0٥.‏ ولتد ترجم هذا المصطلح إلى 

العربية ترجمات متعددة منها : الحاسب الآلي والعقل الالكتروتي والحاسوب» وهي ترجمات يخار 

حولها جدل واختلال بين احخصصین. 

( *** ) تسمي هذه الأجهزة أيضا : المیكرو كمبيوترات 6۲5اام١0۳٥-۲0,‏ وتترجم أبضا بالجاسبات 
اللكية المصغرة أو الحواسب. 

{xx )‏ يتكون نظام الفيديو التفاعلي في شكله المطرر سن برنامج تعليمي وجهاز كحبيوتر شخصي 
مرصل بجهاز تشغيل القرص المرثى (الضيديو دسك) إعمروآ٣‏ جعوز ٥ء‏ ل۷1 ,؛ ومن شاشة 
عرض؛ إضافة إلى لوحة المغاتيع 803۲١‏ لإء)؛ فطلا عن بعض المكونات الأخرى مثل سماعة 
للأذن رطابعة؛ ويجمع هذا النظام بين مزايا التعليم المعتمد على الكمبيوتر وبين التعليم 
بالفيديوء فيتيح ذلك النظام للمتعلم المشاركة الفعالة في البرتامج التعليمي؛ وذلك بمشاهدته 
على شاشة العرض؛ ثم الإجابة عن الأسئلة التي بطرحها هذا الكسبيوتر حول هذا البرنامج. 
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حي 'نتولى البرمجية الواحدة منها مسئولية اعلم كلها تقريباً. فتقدم البرمجية 
المحتوى مجزأً إلى أجزاء صغيرة جداً. ثم يترك للطالب معا لجتها والتعامل 
معها؛ ثم بختير تحصيله إياها. فإذا تجح المتعلم في جزء انتقل به البرنامج إلى 
الجزء التصالي» وهكذاء أما إذا أخفق فإن البرنامج يعيده له مرة أخرى أو 
يقدم له محتوى جديدا؛ يساعد على تحصيل المحتوى الأولي أو يعطيه مادة 
إضافية. ويعبارة أخرى فإن هذا النوع من البرمجيات يقدم اإمحتوى على 
هيئة فقرات أو صفحات على شاشة العرض تدعى (إطارات) في صورة شرح 
مباشر عارا؟ toryاE×posi‏ یتبعھا: 

أ - سؤال يجيب عنه الطالب. 


ب - تحليل لإجابة الطالب يقوم بها البرنامج. 
ج - تغذية راجعة مناسبة. 


د - تقديم مادة جديدة أو أسثلة تقابل حاجة الطالب كما اتضحت من تحليل 
إجابته وقد يطلق على هذه البرمجيات لفظة (برمجيات العلم اللي آو 
برمجيات المعلم البديل,؛ أو برمجيات المعلم اخصوصي). 

۲ برمجيات التدريب lnkllyرصة Drill and Practice Softwares‏ : وتختصض 
هذه البرمجيات بمهمة تدريب الطلاب بصورة فردية على مارسة ما سبق أن 
تعلموه من مهارات. ومثال لها البرامح التي يتم تدريب الطلاب من خلالها على 
تمارسة المهارات الحسابية الأساسية (الجمع والطرح والضرب والقسمة) بعد ما 
یکونون قد تلقوا تدريسا بشأنها على بد معلم الفصل مثلاء فتقدم لهم هذه 
البرمجيات مسائل أو تدريبات يتولون حلها؛ ومن ثم بتلقون تغذية راجعة حول 
أدائهم في تلك المسائل والتدريبات» ويزودون بالتوجيهات الناسية عندما يطلب 
الأمر ذلك. 
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۳ برمجیات التد ربس بالمحاكاة (غشيل lşkiتdف( Simulation Programs‏ : 
ويختص هذا النوع بعرض مواقف افتراضية اصطناعية تشبه موأاقف الحياة» 
ويطلب منهم إيجاد حلول لها أو اتخاذ قرارات بشأنهاء كما يوجد من بين 
برمجيات التدريس با محاكاة ما يختص بتمشيل العجارب العلمية**. 

٤‏ برمجیات حل المشکلات Prem Solving S0 ؟tw 2۲e‏ : وهي نوع سن 
البرمجيات التي تعيح للطلاب العدرب على خطوات حل المشكلات والمسائل 
الرباضية المرتبطة موضوعات تعليمية محددة وفقا لاسترأتيجيات حل معينة 
وتلعب هذه البرمجيات دوراً مهما في تنمبة القدرة على التفكير لديهم. 

: Instructional Games Sof(¥arغsSةqaııaتzlIبlمaلأل|تایجم بر‎ - ٥ 
تعد برمجيات الألعاب التعليمية أكشر البرمجيات شيوعاً وتشويقا ومتعة‎ 

للمتعلم؛ حيث تقوم ألبرمجية بتشويق الطلاب وحملهم إلى التعلم باللعب» 
فتكون هناك لعبة مسلية تضمن في سياقها مفهوم محدد أو مهارة معيئةء 
حيث هناك ألعاب لتعلبيم الأرقام والأشكال الهندسية ومعرفة الوقت» وألعاب 


( * ) من أمثلة تلك البرمجيات برمجية تعرض على شاشة الكمبيوتر منظر بحيرة وسمكتين تسبحان 
في الما ء بجوار الشاطيئ؛ رقي هذا الموقف الدمشيلي يلعب الطالب دور نوع سعين من السمك 
الذي يعيش في البحيرة. ويعرض على الطالب مواقف متنوعة من التي تحدث في الطبيعةء 
فمشلا بعض الأسماك تأكل أنواعاً أخرى من الأسماك» ويتابع الطالب سمكة معيئة أثناء 
تعرضها لواقف معيئة وعليه أن بتحذ قرارات بخصوص استجابتها لتغير ما يحدث حولهاء 
ريأخذ الكمببوتر قراراته في الحسبان, وذلك على أساس أن البرمجية توجه الطالب في هذه 
المواقف وتحصيم له أن يعرف إذا كانت استجابات السمكة المحفقة مع قراراته ملائسة أو غير 
ملاتمة عند إدخال معغير جديد في الموقف. 

( ** ) فمثلاً : بمكن شيل تجربة معايرة حمض مع قلوي باستخدام الكمييوتر. رذلك بضغط الطالب 
على مفاتيح معينة في لوح الفاتيع يصب الحمض على القلوي. وباستخدام ألران واضحة تامأ 
مكنه إتتاج تأثير تاز وواضح للكاشف 1044:0۲ وهو يغير اللون» ويكن إظهار عدد على 
شاشة الکمبيوتر ليشير إلى قيسة ترکیز أیونات الهیدروجین (۴۲4) كلما يضاف بعض لحمض. 
ومن المقضل في حالات تشيل الظراهر الطبيعية بالكمبيوتر أن يعلن المدرس لطلابة أن هذا مجرد 
شيل للواقع. 
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لععليم ا لجمع وانطرح والضرب والقسمة ؛ وأخرى لتعليم الكسور والمعادلات 
الجبريةء وأخرى لتعليم مفهوم التطابق والتشابه وهناك ألعاب لتعليم عناصر 
ا لجدول الدوري وأخرى لتعليم أسماء الحيوانات. وأخرى لتهجي الكلمات .. 
الخ . 
وتعالج برمجيات الألعاب التعليمية كيرا من الواضيح التي تعالجها أنواع 
البرمجيات الأخرى سالفة الذكرء إلا أنها تصاغ موضوعاتها في شكل مباريات 
تحمل الطلاب على التنافس لكسب النقاط؛ وعلى الطلاب لكي يفوزوا أن 
يحلوا مساثل رياضية ويتهجوا مفردات وبحددوا نقاط على شبكة إحداثيات» 
أو يحددوا مواقع على خريطة محددة ويقرژوا تعليمات ويفسروهاء ويحلوا 
مسائل منطقية. ويجيبوا عن أسئلة في موضوع معين؛ ويكتشغوا القواعد 
البنانية لنظام ما ... الغ. 
ومن الجدير بالذكر أن هنالك وسائل أخرى ذات صلة بالكمبيوتر الشخصي 
متمثلة في «الإنترنت» وهو شبكة ضخمة من أجهزة الكميبوتر الشخصي الرتبطة 
ببعضها البعض المنتشرة حول العالم. ويوجد العديد من الخدمات الحعليمية للانترنت 

من ايرزها ما يلي : 

-١‏ النسيج العالي للمعلومات (¥¥¥¥) ¥ We‏ ¥0۳18 : وتوفر هذ 
الخدمة للطالب أو المعلم الدخول إلى أحد المواقع التي تتناول موضوعاً معينا 
(علمياء تاريخباء اقتصاديا. رياضيا ... الخ) ومنه يتعلم الطالب ذاتيا هذا 
الموضوع. 

- البريدالإلكتروني ۳-۷31 : وتوفر هذه الخدمة للطالب أو المعلم إمكانية تبادل 
الرسائل إلکترونیاً مع آخرین بشکل عبر متزامن؛ فقد بکون محتوی هذه 
الرسائل سؤال يوجهه الطالب لعلمه أو إجابة منه على سؤال للمعلم أو تكليف 
منزلي من المعلم للطالب عليه الإجابة عنه أر معلومات أو أخبار ينقلها الطالب 
او امعلم لغيره من الناس داخل بلده وخارجها. 
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۴- الدردشة C134‏ : وهي خدفة تتيح للطالب أو المعلم كتابة رسالة عن طريق 
لوحة الفاتيح بجهاز الكمبيوتر الشخصي ليتم عرضها أمام شخص آخر على 
شاشات اجهزتهم حيث يقومون بالرد المباشر عليها. ويتشسابه محشوى هذه 
الرسالة مع محتوى الرسالة المرسلة بالبريد الالكتروني المشار إليها سلفاً. 

-٤‏ مجموعة الأخبار ٠# 6G۲0١pS‏ : وتتيح هذه الخدمة للطلاب والمعلمين عقد 
اجتماع بالصوت والصورة حول موضوع معين مهما تباعدت بينهم المسافات 
فيتبادل الجميع الآراء حول هذا ا لموضوع وليكن مشلا موضوع : موقف الأديان 
من الاستنساخ. 

-٥‏ محرکات البحث "ع٤ $2٣٣۲‏ : وتعمثل هذه الخدمة في إمكائية قبام 
الطلاب والمعلمين بالبحث عن أى معلومات في أى موضوع وذلك في كافة 
قواعد المعلومات المرتبطة بالإنترنت عبر القارات والمزودة بأجهزة فعالة للبحث 
يحقق الكفاية والسرعة؛ حيث يتم البحث عن طريق إدخال بعض الكلمات 
المرشدة التاحية .Key Words‏ 

-٦‏ نوادي الشبكات كسن۲ه۴ : وهذه النوادي تتخصص في تقديم العلومات 
الدقيقة المرتبطة موضوعات معينة مشل الفنون والسباحة والتأريخ والرياضة .., 
الغخ. حيث يستطيع الطالب أو المعلم بانضمامه إليها أن يعشر على أهم دقائق 
موضوع النادي وتبادل الحديث مع الخبراء أو المشاهير قيه. 


المجموحة الرايعة ؛ الوسائل الثايتة المعروضة ضوئيا : 
الت ريف بها : 
هي مواد بصريةء لا تدخل فيها الحركة» يتم عرضها بواسطة جهاز ضوئى 
ENES 5 . ( ۰ .‏ .۰ “ 1 
من نوع معين' ”يعمل على تكبيرها وعرضها على شأشة جهاز العرض أو على 
٭ ) قد يصاحب العرض الضوئى لهذ المواد تسجيلات ضوتية توضح محتوى هذه لواد البصرية وعندئذ 
بطلق عليها (الوسائل الثابتة المعروضة ضويا المدعومة بالصوت) ومنها الشرائح القلمية المدعرمة 
بالصوت والأفلام الثابتة المدعومة بالصوت. 
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الحائط أو على شاشة سينمائية. 


هم آنواعها : 

-١‏ الصورالغوتوغرافيةالسطحةالعتمةضوئياً sطمة۲ع0ا0ط۴‏ : (صورة الكعبة 
مثلاً) عند عرضها بجهاز عرض الصور المعتمة (الفانوس السحري) 0441# 
Projector‏ . 

- الرسوم الخطيةالمسطحةالمععمة: (ومنها رسوم توضيحية لأجهزة الإنسان مثلا) 
عند عرضها بجهاز عرض الصرر المعتمة, 

٣-الشرائع‌الفيلمية'"‏ 81465 : صور أو رسوم ثابتة فيلمية إيجابية مطبوعة. 
على مادة شقافة تافذة للضوء (فيلم) . وموضوعه بشكل انقرادي في إطارات 
بلاستيكية (أو من الورق المقوى أو المعدن)» يتم عرضها (عادة) فردياً الواحدة 
تلو الأخرى بواسطة جهاز عرض الشرائح e10۲‏ ز0إ S14‏ . 

؛- الشرائحالمجهرية(اليكروسكوبية) es‏ لا؟S‏ ءأص0ءء0٣ءMi‏ : وهي شرائح 
زجاجية يتم إنتاجها في المعامل- خاصة معامل العلوم البيولوجية- وتحتوي 
على كائنات دقيقة (شربحة لفطر عفن الخبز مغلاً) أو لأجزاء وقطاعات من 
الكاتنات الحية (شريحة لقطاع عرضي لورقة نيات الفول مخلا). وتتم 
مشاهدتها فرديا عن طريق المجهر (الميكروسكوب) العادي أو الميكرسكوب 
ذي الشاشة ويكن عرضهاجماعيا يبجهاز عرض الشرالح الميكروسكوبية 
Microprojector‏ . 


( # ) تكون الشرائح بأحجام مختلفة منها (0×8) سم وهي الأكثر شيوعا وانتشاراء ويستهمل لهذا 
الحجم فلم موجب بعرض )۴١(‏ ملم؛ كما أن من بين أنواعها ما يسمى بالشرائح الجسمة الئي 
تظهر بأبعاد ثلائة عند عرضها بنظار الشرانح المجسمة ذات البكرات. 
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٥-الشفافيات* Transparencies‏ : صحاتف أو شرائح شفافة من مادة 
الأستيت ١ء۸‏ أو البلاستيك بمقاس ۲۲ × ۲۸ سم تقريبا تنفذ عليها الرسوم 
أو الكتابات المطلوب توضيحها ويتم عرضها على جهاز ضوئى خاص يسمى 
جهاز العرض فوق الرأس (السبورة الضوئية) ٥4d ۴۲٥۲٥۲‏ 1م0۷ فتظهر 
هذه الرسوم أو الكتابات مكبرة على الشاشة أو على الحائط خلف المعلم وقي 
مستوی أعلى من مستوى الرأس. 

-٦‏ المصغرات الفيلمية (أفلام ميكروفيام) 610١0۴1۳١8‏ : صور فوتوغرافية 
مصغرة لصفحات أو كتاب معين أو لرسوم بيانية أو جداول ... الخ؛ والأنواع 
الأكشر شيوعا منها هي الأفلام ا لملصغرة (وتكون عادة في شكل فيلم 
ملفوف أو شريط يحمل صوراً في تسلسل طولي» وهناك أبضا الميكرفيش 
Microfiche‏ (وهو شفافيات لفيلم ضوئى تحوى قالبا أساسيا لصورة 
مصغرة) وكذلك البطاقات المصغرة وهي صفحات معتمة تحتوي على قرالب 
أساسية لصور مصغرة. وكل هذه الأنواع من المصغرات الفيلميةء تحشاج إلى 
آلات خاصة لعرضها وتكبيرها ويطلق عليها أجهزة القراءات الدقيقة ۸i0‏ 
Film Reader‏ . 


المجموعة الخامسة ؛ مجموعة الوسائل المسطحة غيرالعروضة آليا : 
التعريف بها : 
هي مواد العرض البصرية المسطحة (المستوية) - أى غير المجسمة- التي 


( *) يكن للمعلم إعداد الشفافبات بنفسه مستخدماً أقلاما خاصة بالكتابة أو الرسم مباشرة على 
الشفافيات الخام؛ أو باستخدام أجهزة خاصة لصناعة الشفافيات, كما يكن الحصول عليها جاهرة 
من أقسام الوسائل التعليمبة بمدبريات التعليم» وبوجد سن الشفاقيات ما هو من طبقة واحدة ؛ أى 
مكون من.شفافية واحدة» ومنها ما هو متعدد الطبقات؛ أى مكون من عدة شفافيات مجمعة 
يعضها؛ وتمرض الواحدة تلر الأخرى بحيث تعرض كل منها جزءا من تفاصيل موضوع ماء وتأتي 
التالية عليها لحعضيق جديدا لهذه التفاصيل» رهكذا حتى يكتمل إيضاح كانة تقاصيل الموضوع, 
وتستخدم الشفاقيات بديلاً عن الألراح السبورية العادية ؛ إذ يكن الكغاية والرسم عليها بأقلام 
خاصة بذلك. 
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يتم عرضها على الطلاب مباشرة دون الحاجة إلى استممال آلات أو أجهزة 

العرض الضوئية. 

أهم أنواعها : 

-١‏ الصورالضوئبة (الفوتوغرافية) 5ءطمة٣عهاهط۴‏ : وهي صور ثابتة بمكن 
الحصول عليها مطبوعة أو مكبزة -على ورق معتم- عن سلبية ۸8841۷٥‏ سبق 
التقاطها بآلة تصرير ٥1۳6۲١‏ وهي ملونة أو غير ملونة. رتعد تخبلا مسطحا 
لواقع مجسم (الناس. الأماكن. الأشياء. الظاهرات)» ومن أمثلتها : صورة 
ضوثية لأحد سكان الأسكيمو بالقطب الشمالي.» وللمسجد الأقصى بالقدس. 
ولأحد الغزلان. ولأحد أهداف كرة القدم. 

- الرسوم والتكوينات الطب“ Graphic Materials‏ : بطلق مصطلح 
ئ‰6ٍْMaterı‏ عاGraph‏ على اواد التعليمبة ثنائية البعد التي يتم فيها ثيل 
الأشياء أو الظواهر ديلا مرئيا بواسطة الحطوط أو الأشكال*" وعادة ما 
تتضمن هذه لواد رموزاً بصرية ورموزأ لفظية. 


وقد.تكون هذه المواد مرسومة أو مطبوعة على مواد معحمة لا يتخللها الضوء. 
وعدثد بطلق عليها : (الرسوم والتكوينات الخطية المعسخمة) #اإةم0 
Graph Materials‏ وهي مجال حدیشنا هنا» كما قد تكون مرسومة أو 
مطبوعة على مواد شفافة (شفافيات. شرائح شفافة ... الخ) ويطلق عليها : 
(الرسوم والتكوينات الخطية الشفافة) وهذه تحتاج إلى أجهزة خاصة لعرضها . 
وللرسوم والتكوينات الخطية العديد من الأنواع؛ حسبما هي سوضحة في 
الشكل (۱۷) : 


( # ) يشار إليها اختصارا في اللعة الإنغبليزية بلفظة ءإطمهءG.‏ 
(**) بلاحظ أن الرسوم والشكويئات الحطبة لا تعد تصويرأ فونوغرافيا ناجةاعتاهط٣‏ للواقع. 
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الرضومات والتكويتات الخطية 


شكل )۱١(‏ أنواع الرسوم والتكوينات الخطية 
وفيما يلي عرض موجز لقلك الأئراع : 

أ - الرسومالبيائية كطمة6 : إيضاح بصري للبيانات العددية والعلاقات 
الكمية عن طريق الخطوط والمساحات أو الرسوم المبسطة ومن أهم أنواعها: 
رسوماً بيانية بالأعمدة. رسومات بيانية بالصور؛ رسومات بيانية دائرية 
رسومات بيانية يالخطوط. 

ب- الرسومالتوضيحية5١‏ ۵0٣ء٠111‏ : هي رسوم مبسطة للايضاح عن طريق 
الخطوط والأشكال الهندسية التي لا تطابق الواقع تام الطابقة؛ فهي شديدة 
العجريد؛ بعنى أنها تركز على العناصر الأساسية الراد تعلمها وتستبعد 
ما عداها من العناصر والتفاصيل غير المهمة في توضيح الفكرةء وعادة ما 
تنفذ على سطح ذي بعدين كالورق والخشب والحديد والبلاستيك وغيره. 
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ومن أمشلتها رسم توضيحي لطبقات الكرة الأرضية أو رسم توضيحي لأحد 
الأسلحة في القرون الوسطى. 

ج- الملصقات (إعلانات ا لحائط) هاوه" : تعبير عن فكرة ما بالرسم والكتأبة 
معاء بقصد إثارة انفعال أو الدعوة لاتجاهات وقيم معينة» كالتعاون أو 
العطف أو المساهمة في أعمال البر والخير؛ وقد بكون أيضا للدعوة لأداء 
عمل ما أو التحذير منه. أى أن الملصق غالبا ما يستهدف توجيه وتعليم 
السلوك والآداب أو الدعاية ونماز عادة بالجمال والجاذبية والقلوين بغرض 
جذب الانتباه» ولتوصبل رسالة أو فكرة معينة. لذا يجب أن تتصف 
بالدينامية لكي تزداد قدرتها على خطف الأبصار بسرعة لتدعيم المعنى 
امقصود. ومن أمثلتها ملصق يحذر من خطورة التدخين أو من أمراض 
السمنةء أو ملصق يدعو لزيارة أماكن سياحبة معينة مشل مدينة الأقصر 
بمصر. 

د- اللوحات أ Chars‏ : قبل بالحطوط أو !JأضکJi Graplhic‏ 
Representation‏ لعلاقات مجردة. وقد تكون هذه العلاقات زمنية؛ 
كمبة مرتبية (متدرجة) أو غيرها من العلاقات» ومن أنواعها لوحات 
الحنظيم» لوحات التصنيف. اللوحات الزمنيةء اللوحات الجدولية. لوحات 
التدفق» لوحات الخبرة. 

ه- الخرائط 135 : رسم با لخطوط يوضح العلاقات المكانية وارتباطاتهاء 
کہا يوضح الاتجاهات والمسافات والارتغاعات وغيرها من العلاقات التي 
يصعب أحيانا التعبير عنها باللغة اللفظية وحدها. ومن أنواعها الخربطة 


( * ) يختلط مفهوم (اللوحات) مع مفهرم (الملصقات) إلا أن البعض يفرق پيئهما: ويرى أن اللوحة 
تعتمد درجة كببرة على الألفاظ ربدرجة صغيرة على الرسم أو الصررة» بينما اللصق يعتمد 
بدرجة كبيرة على الرسم وبدرجة صغيرة على الألفاظ. 
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الطبيعيةء الخريطة السياسية» الخريطة المناخية, الخريطة الاقتصادية» 
الخريطة البيولوجية؛ الخربطة التاريخية. 

و- رسوم الکاریکا تیر 461۲۴ C3۲10‏ : رسوم وأفكار تعرض بخرض التأثير 
على الأفراد بأسلوب مرح أو مستحب» وغالباً ما تتضمن معاني فكاهية 
يقصد بها التعليق على قضانا اجتماعية أو سياسية ولحوهاء وتعد 
الفكاهة أو السخرية الدعامتين الأساسيتان لرسوم الكاريكاتيرء وعادة ما 
تشضمن هذه الرسوم جملة أو شبه جملة تعبيرية موجزة. 

۳- الموادالسورية(السبورهات) : وتشمل كل ما يعرض على السبورات بأنواعها 
المخعلفة (الطباشيرية, المعدنية أو الممغنطة, الوبرية (المخملية)» الورقية القلابة 
... الخ( من عروض فة مکدن 2" أو من رسوم وتكوينات خطية أو من 
صور ضوئية ونحوها من المعروضات البصرية المطحة. 

المجموهة السادسة : الوسائل المطبوحة أو المنسوخة : 

التعريف بها : 

هي المواد المطبوعة وا لمنسوخة وما يتعلق بها والتي يكن أن تطبع بأعداد 
كبيرة ؛ إما على آلة تصوير أو النسخ أو آلة الطباعة ليستعملها الطلاب» وهي 
تعتمد على الرموز اللفظية (الكلمة المقروءة) أساسا وأحياناً على الرسوز 

البصرية. 

أهم أنواعها ٠:‏ 

-١‏ الكتب المدرسية أو الجامعية (المقررة). 

- الكتب الإضافية. 

۴- المراجع العلمية (الكتب المرجعية). 

١‏ *) تشمل العروض اللفظية المكتىة على سميل المشال : التعاريف المهمةء ملخص موضوع الدرس» حل 

المسائل والتمارين, أسئلة الاختيارات» الأهناف التدريسية لموضوم معين. 
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٤‏ - الموسوعات. 

8 -- الدوريات. 

الکن اف ی 

۷ - أدلة الدراسة. 

۸ - الکتیبات“*. 

٩‏ “ الصحف. 

-١‏ المجلات. 

. Catها0 أولة التشغيل كع لاع‎ -١ 

۲- النشرات. 
۴- الأوراتق الموزعة على الطلاب (الموزعات*** اا0 فمھ8 ). 
-٤‏ أرراق الواجبات أو التعيينات أو التمارين. 
4 - الملخصات. 

. Working Pap¢1s أوراق العمل‎ - 


المجموعة السابعة : الوسائل السمعية : 
التعريف بها : 
هي الوسائل السمعية الي لعتمة غلل الإشارات السمعبة + ى غلى 


Cr)‏ يختلف الكتاب البرمج تامأ عن الكتاب العادي في طريقة عرض المعلومات ؛ فالكتاب البرمج 
تعرض فيه العلومات في شکل إطارات ۴۲۵۳٤5‏ ويزود الطالب بسؤال أو أكثر يملق بكل 
إطار؛ ويطلب منه الإجابة في مكان محدد .ويرف الطالب فررأ إجابته صحيحة أو خاطنة 
ويعطي الطالب تعزيزا إذا كانت إجابته صحيحة أو خاطثة؛ وقد يوجه إلى إطارات سايقة أو 
جديدة إذا كانت إجابته خاطنة. وتعد الكتب المبرمجة أحد أساليب التعليم الفردي التي يتم من 
خلالها تعليم الطالب وفق سرعته الخاصة. 

(xe )‏ من أمثلة الكتيبات : كتببات الوحدات النسقية ءعاuلهM".‏ 

( «** ) وهي ما يوزعه المعلم (أر المدرب) من أرراق مطبوعة أو منسوخة على الطلاب, وتنضمن عادة 
مجموعة من الملاحظات 0165 (إما بشكل كامل أر في صورة هيكل عام وجداول وأشكال 
بيانية أو رسوم توضبحبة إضافية تشابهها عا له علاقة بالرضوعات محل التدريس). 
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الصوت (الحديث المباشر. المرسيقى» المؤثرات الصوتية). 


آهم أتواعها : 
-١‏ التسجيلات السمعية بأنواعها المتعددة : 
أ - تسجيلات البكرة اikتgحة Open Reel Records‏ . 
ب - تسجيلات الكاسيت اsladدي Cassette Tape Records‏ . 
ج - تسجيلات عب |Ûکأرترد Cartridge Tape Records‏ . 
د - تسجيلات الاسطرانة العادبة راiأدaج Audio Disc Records‏ . 


۲- الإذاعات المدرسية والعامة. 
۳ معامل اللغات: 
-٤‏ البطاقة السمعية “° إ7ھ)-i0فنA‏ . 
۵- الهاقف التربري **'. 
-٦‏ الشرح الشفوي المباشر (اkبي) Live Oral Presentati0r:‏ . 
وبعد أن عرضنا عليك مجموعات الوسائل التعليمية السبع بقى أن نشير 


إلى مجموعة من السلوكيات“*' التي يارسها المعلم الخبير الذي يبستخدم 
تلك الوسائل بفاعلية وكفا ءة في تدربسه. وهه السلوكيات هي : 


( * ) وتسمى أيضا ألكارت السمعي ؛ وهي بطاقة مفنطة يضعها الطالب قي جهاز قراءة البطاقة 
السمعية فيعاح لے الاستماع إلى بعض الكلمات وإعادتها؛ وني الوقت نفسه يشاهد الكلمات 
مطبوعة مامه هي تفيد في تعلم طن الكلمات رتهجتحها. 

( ** ) توجد عدة نظم للهاتف العربري ‏ إلا أن العديد منها بعحمد على تلقى المتعلم لدروسه عن طريق 
الهاتف. كما بوجد من بينها ما يتيح للمتعلم الإجأً بة عن استفساراته وتساؤلاته. 1 

( *٭» ) تخل هذه السلركبات في مجملها المهارة العامة لاستخدام الوسائل التعليمية؛ وئنوه أن غناك 
مهارات نرعية يختص كل منها باستخدام وسيلة سعيسئة ؛ تهنالك مهارة لاستخدام الأفلام 
الححركة وثائية لاستخدام الشماذج وثالة لاسنخدام الشفافيات وهلم جرا. 
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أولا : يفحص ويجرب الوسائل التعليمبة المختارة* قبل استخدامها- في الصف- 
تحسباً لوجود عيب في هذه الوسائل أو في ظروف عرضها إلى غير ذلك من 
أمور قد تؤدي إلى عدم توظيفها بشكل جيد» عا قد يؤدي إلى إخفاق الدرس 
وفي سبيل تحقيق ذلك نجده يحرص على ما يلي : 

-١‏ بفحص محتوى الوسيلة ا لمختارة ليتأكد من وجود صلة وثيقة بين هذا 
امحتوى وعناصر الدرس المقدم للطلاب فإذا كانت الوسيلة مثلاً هي 
فيلما عن (إدمان المخدرات) فلا يكتفي فقط بالإطلاع على عنوان 
الفيلم وإغا يتولى مشاهدته كاملا ليتأكد أن الأفكار والصور التي 
يتضمنها الفيلم ذات علاقة وثبقة بعناصر الدرس الخاصة بأخطار 
الإدمان فتسهل تعلم هذه النقاط. 

۲~ الععرف على المصطلحات والرموز الجديدة التي قد بتضمنها محتوى 
الوسيلة والتي يحتاج الطلاب إلى إيضاح معناها عند عرض الوسيلة. 
فإذا كانت الوسيلة في شكل خربطة جغرافية يعم التعرف على ما تحتوي 
عليه من مصطلحات ورموز تختص بقك شفرة فهم الخريطة. 

۴- تصديد الحاجة إلى وسائل تعليمية أخرى إذا تطلب الأمر ذلك فإذا ما 
تبين له أن الوسيلة المختارة غير كاقية وحدها لتوضيح عنصر أو عناصر 
الدرس» فإته يعمل على الحصول على وسائل أخرى توضح هذا العنصر 
أو تلك العناصر. فمشلا إذا ما وجد أن نموذج (مجسم) العين الذي تم 
اختياره مسبقا- ليشرح عليه درسأً عن عملية الإبصار- قد يكون غير 


أ * ) الوسائل التعليمية ا مخثارة : هي أنواع الوسائل التي تم تمديدها مسبقا والتي يتم تدوبنها في 
سجل خطة الدرس وتندرج طمن معبنات الفهم. 
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كاف لشوضيح عنصر الدرس الحاصة بهذه العملية. فإنه يقرر اختيار 
وسائل أخرى مشل : آلة التصوير الضونى (الكاميرا)؛ رسم توضيحي 
مكبر للعين والعصب البصري ومراكز الإيصار بالمخ. 

-٤‏ كتابة بيانات تفصيلية عن الوسيلة إذا تطلب الأمر ذلك فإذ! كانت 
الوسيلة مغلا عينة لطائر فإنه يكتب اسمهء وأماكن وجوده وفصيلته إلى 
غير ذلك من بيانات. 

-١‏ تجريب الوسيلة ليتأكد من صلاحيتهاء أو من قدرته على استخدامها في 
الصف الدراسي فيما بعد فإذا كائت الوسيلة مشلا تجربة عملية عن 
تحضير غاز الاكسجين في المممل فإنه يقوم بتلك التجربة ليتأكد من 
صلاحية الأجهزة والمواد الكيمياثية المستخدمة لتعطي النتائج المرجوة. 
وإذا كانت الوسيلة فيلما متلفز (فيديو) فإنه يتأكد أن جهازي الفيديو 
والتليفزيون يعملان بكفاءة. 

ثائيا : يضع تصورا -علی الورق- لا سوف يقوم به هو وطلابه أثناء عرض الوسيلة 
إذا تطلب الأمر ذلك. وعادة ما بشمل هذا القصور الإجابة عن الأسنلة 

الغالية : 

-١‏ متى سيتم عرض الوسيلة أثتاء الدرس؟ 

۲- كيف سيتم عرض الوسيلة؟ وما الاحتياطات اللازمة للعرض؟ 

-٣‏ هل سيتم عرض الوسيلة كاملة أم على أجزاء منقطعة؟ 

-٤‏ ما الذي سيقوله أو بفعله أثناء عرض الوسيلة؟ 

ه- ما الذي سيفعله الطلاب من أنشطة (تعلمية) أثناء عرض الوسبلة 
وبعدها ؟ 
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فالعا : يحضر البيئة الفيزيقبة للقاعة أو المكان الذي سيتم منه عرض الوسيلة إذا 
تطلب الأمر ذلك ومن ذلك قيامه با يلي : 
-١‏ ترتيب وضع مقاعد الطلاب» ووضع السبورة» ؛شاشة العرض أو طارلة 
العرض با يسمح لكافة الطلاب برؤية الوسيلة أثناء عرضها. 
-٣‏ التحكم في الضوء وذلك عن طريق زيادته ليسمح بالرؤية الكافية* 
ف حالة استخدام بعض الوسائل التعليمية مثل الأشياء الحقيقية 
والعينات والنماذج أو عن طريق تخفصيضه إلى حد الإظلام الكامل. 
مشلما بحدث أثناء تشغيل الأفلام السبنمائية والشرانح الفيلمية 
Slides‏ . 
-٣‏ التحكم في الصوت في حالة استخدام الوسائل التعليمية السمعية 
البصرية أو السمعية فقط؛ وذلك عن طريق خفضه أو رفعه ا يناسب 
جميع الطلاب مع محاولة الحد من حدوث تردد الصوت (الصدى) في 
غرفة العرض. 
“٤‏ وضع جهاز العرض وكذا شاشة العمرض وسساعة الصوت في المكان 
المناسب من الغرفة حتى يتمكن الطلاب من مشاهدته ما يعرض على 
شاشة العرض بشكل مريح وواضح رسماع الصوت بصورة مناسبة. 
رايع : يهيئ طلابه قبيل عرض الوسيلة بغية إعدادهم عقلياً لاستقبال محتوى 
تلك الوسيلةء ومن الأساليب التي يستخدمها في ذلك الصدد قيامه با 
يلي : 


-١‏ يشرح المصطلحات والرموز الصعبة أو غير المألوفة المتضمنة في محتوى 


١‏ *) حتى تكون الرؤية كافية؛ يخصص لكل محر مربع من غرفة العرض )١١(‏ شمعة فإذا كانت مساحة 
الغرفة (۲6م") مشلا فتكون فوة الإضاءة المطلوبة في حدرد ۲۵ × ١١‏ = ۲۷۵ شمعة. 
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الوسيلة التي قد تشكل عانق بحول درن فهم هذا المحتوى وأحيانا يبعطي 
طلابه قائمة مطبوعة معاني هذه المصطلحات لذات الغرض. 

- طرح عدد من الأسئلة التمهيدية على الطلاب التي تدعوهم إلى التفكير 
وتحفزهم للاهتمام وترقب العشور على إجابات لتلك الأسئلة؛ فسثلاً قبيل 
عرض فيلم .(فيديو) عن حرب أکتوبر بین مصر وإسرائیل عام (۱۹۷۳م) 
فإنه يطرح عليهم اسثلة مثل : ما هو خط بارليف؟ وكيف عبر ألجنود 
المصريون هذا الخط؟ وعادة لا يعلق على إجابة الطلاب عن هذه الأسئلة 
مكتفيا بالقول : (إندا سنعرف الإجابة الصحيحة عن الأسثلة أثناء عرض 
الفيلم عليكم). 

۳~ تقديم ملخص موجز عن محتوى الوسيلة التي سوف تعرض عليهم 
رالنقاط الهمة التي يجب على الطلاب الانتباه إليها أثناء العرض. 

خامسا : بعد ما بعأكد من تهيئة الطلاب لاستقبال الوسيلة التعليمية» يقدم بعرض 

الوسيلة التعليمية ويراعي في ذلك ما بلي : 

-١‏ تقديم الوسبلة في الوقت المناسب. أى في اللحظة السيكولوجية المئاسبة 
وهي اللحظة التي يكون فيها حاجة الطلاب لرؤية أو سماع الوسيلة على 
أشدها فاللحظة المثاسبة لقبامه بعرض عيدة محفوظة لثعبان الكوبرا مغلا 
هي اللحظة التي بتناول فيها الأنواع السامة من الشعابين بعد ما يكون 
قد استكار طلابه عقلياً من خلال سؤال مغل : هل كل الثعابين سامة؟ 

۴- عدم ترك الوسيلة أمام الطلاب طوال الوقت حتى لا تشتت انتباههم» وإغا 
يحسن وضعها في مكان غير ظاهر -قدر الإمكان- وتقدم لهم على 
التوالي في الوقت المناسب (كما ذكر أعلاه) ثم تخفي عنهم بعد الانتهاء 
من عرضهاً. 
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۳- مشاركة الطلاب بشكل إيجابي في أثناء المرض كلما أمكن ذلك ؛ كأن 
يقوموا بالإجابة عن بعض الأسئلة أو يكتبوا ملاحظات أو بعدوا تقارير 
مختصرة أو بقوموا بتجارب عملية أو فحص العينات والنماذج إلى غير 

“٤‏ ملاحظة كفاءة عرض الوسيلة فكأن بلاحظ مغلا وضوح الصورة ونقاء 
الصوت في حالة الأفلام المتحركة أو يلاحظ أن الخريطة مرئية من جميع 


الطلاب أو يلاحظ مدى انتباه الطلاب للوسيلة. 

۵- استخدام مؤشر عند الضرورة للاإشارة إلى جزء معين من الوسيلة بغرض 
تركپز انتباه الطلاب على هذا الجزء. 

1- الوقوف في مكان مناسب بحيث لا يحجب جزءا من الوسيلة عن الطلاب 
أثناء عرضها. 


۷- تشغيل أجهزة عرض الوسانل مشل جهاز العرض فوق الرأس dهعطإم0۷‏ 

ز0ا - إن وجدت- وقت العرض فقط واطفاؤها عقب الانتهاء منه. 

۸- تبيان الفروق بين الوسيلة التي تأخذ شكل غوذج (مجسم) أو صورة أو 

رسم الشئ الحقيقي أو الظاهرة التي تثله سواء ما يتعلق بهذه الفروقي 

عن المظهر الخارجي أو التركيب الداخلي أر المحجم إلى غير ذلك من 

فروق؛ ومن ثم تصحيح أى مفاهيم خاطثة قد تتكون في ذهن الطلاب 
عن هذا الشئ الحقيقي أو الظاهرة نتبجة عرض الوسيلة التي تقثله. 

۹- التوقف في بعض الأحيان أثناء عرض الوسيلة من حين لآخر للفت انتباه 
الطلاب؛ لجزء معين من الوسيلة. أو لطرح أسئلة عن هذا ألجزء» وهو 
ماقد بحدث أثناء عرض الأفلام ا لمتحركة الطويلة فيقوم بتقطيع عرض 
الفيلم في أجزاء فيتوقف عن العرض عقب كل جزه. 
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~١ ٠‏ تقديم ملخص عن محتوى الوسيلة في ختام العرض. 
-١‏ إعادة عرض الوسيلة أو جزء منها خاصة في حالة الأفلام ا لمتحركة ؛ وذلك 
بغرض زيادة استفادة الطلاب من الوسيلة. 
سادسا : يجري عادة مناقشة مع طلابه عقب الانتهاء من عرض الوسيلة ويكون 
الغرض منها كل أو بعض نما بلي : 
-١‏ إعطاء الطلاب فرصة لاستيضاح ما قد بغمض عليهم من معلوسات 
تضمنتها الوسيلة. 
۲- طرح عسدد من الأسئلة على الطلاب تكشف عن مدى نهمهم محتوى 
السات 


التوع الثاني من محينات الطهم : الأمثلة : 
تستخدم الأمغلة بكشرة في أثناء الشرح لافهام الطلاب المفاهيم والقواعد 
فإذا كنت مشلا تدرس قاعدة «المعرف بالإضافة» لطلاب الصف السادس الابعدائى 
فيتطلب إيضاحها لهم أن تضرب أمثلة توضح هذه القاعدة مغل : 
عاصمة اليمن مدينة صنعاء, 
ت هئ مدينة هواؤها صحي. 
- إن متاجر هذه الدينة متنوعة 
د ودا کنت تدرس مفهوم الأشكال الرباعية لطلاب الصف الخامس الابتدائى فبعطلب 
إيضاحها لهم أن تضرب أمفلة بالمستطيل وا ربع وا لمعين وشبه انحرف وغيرها. 
ت وإذا كنت تدرس مفهوم العدسة لطلاب الصف الأول الإعدادي االمتوسط) فيتطلب 
إيضاحها لهم أن تضرب أمثلة بعدسة النظارة وعدسة الكاميرا وعدسة 
المیکروسکوب. 
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ويوجد أسلوبان لاستخدام الأمثلة في شرح المفاهيم والمبادئ والقواعد هما : 
الاستقرائى والاستنباطي» وفيما يلي توضيع لكل منهما : 
(1) | اسلوب |ا¥إستقرIأآy Inductive Tecb nique‏ : 

وهو أسلوب يبدأ بإعطاء الطلاب أمثلةء ومن هذه الأمثلة يتم التوصل 
إلى معنى المفهوم أو نص المبدأ أر القاعدة محل التدريس» فمشلاً لشرح مفهوم 
الانصهار» فإن المعلم يعرض عد من الأمثلة (الحالات) الموضحة لهذا 


المغهوم“' مغل : 
ت تحول قطعة من الغلج إلى ماء. 
ك انصهاء شمعة, 


0 انصهار كرة من النفتالين. 


ومن خلال تلك الأمغلة يكن للمعلم إفهام الطلاب معتى مفهوم الانصهار وهو: 
(تعول المأادة من حالة الصلابة إلى حالة السيولة بتأثير الحرارة). 

ولمزيد من إفهام الطلاب» قد يعطي المعلم أمثلة جديدة (غير مألرفة) للطلاب 
توضح معنى المفهوم؛ كأن يعطيهم مثالا عن انصهار المديد واتصهار الرصاص ... 
الغ كما قد يعرض عليهم أمغلة لا تنطبق على المفهوم*“ . مثل حالة تحول الماء 
الى ثلج فی مجمد ۴۲۴٤٥28۲‏ النلاجة. وهي حال تخص مفهوم المجمد الذي سبق 
للطلاب دراسته قبل دراستهم لفضهوم الانصهارء ومن ثم يستطيع الطلاب 
التمييز بين مغهوم (الانصهار) ومغهوم (التجمد) ما يشكل مزيدا من الفهم لكلا 
المفهومين معاً. 


( # ) تسمى في الأدبيات التربوية أيضا (الأمثلة الموجبة؛ الأمثلة المنتمية) . 
(٭*) تسمي. بالأمثلة غير المنطبقة أو غبر النتمية كعامصة×ه-0 أر الأمثلة السالية. 
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(۲۴ الأسلوب الاستتباطي Dedııctiyve Tech niq0ê‏ : 
وهو أسلوب معاكس للأسلوب الاستقرائى» فطبقا للأسلوب الاستتباطي 
يبدا المعلم شرح المفهوم بتقديم معناه (تعريفه) أولا“ . ثم يلي ذلك ضرب 

أمثلة توضيحية. 
فعند تدريس مفهوم (الانصهار) سالف الذكر يبدأ المعلم بتقديم تعريف له 
للطلاب» ثم يضرب أمثلة مألوفة, ثم أمغلة غير مألوفة توضحهء وقد يلي ذلك إعادة 


تكرار التعريف لهم مرة أخرى. 
ولمزيد من إفهام الطلاب» فقد يضرب المعلم أمثلة لا تثطبق على ذلك المفهوم 
مغل تلك الموضحة سلفا. 


ومن المبادئ الأساسية التي يجب أن تراعى عند ضرب الأمثلة ما يلي : 

أ - البدء بإعطاء أمثلة (موجبة مألوفة) ثم التدرج إلى أمثلة (موجبة غير مألوفة) 
فمثلا عند شرح مفهوم الخديات يبدأ بإعطاء أمغلة مألوفة مل الإنسان البقرة, 
الكلب» القطة ثم يعطي أمثلة غير مألوفة مغل الخفاش والحوت. 

ب- لزيد من إفهام الطلاب المفهوم أر المبداً أر القاعدة محل التدريس يعطى العلم 
أيضا أمثلة (سالبة) لا تنطبق على الفهوم» إلا أن إعطاء مغل هذه الأمثلة يجب 
ألا يسبق إعطاء الأمثلة (الموجبة المألوفة) و(غير المألوفة) التي تنطبق على 
المفهوم أو المبداأً أو القاعدة. 

ج - يجب أن يربط المعلم من حين لآخر بين الأمثلة وبين المفهوم أو المبدأ أو القاعدة 
محل الشرح» بحيث يدرك الطلاب العلاقة بين تلك الأمثلة وا لمفهوم أو المبداأ أو 
القاعدة. 


3T‏ ينطبق نفس الشئ على شرح المبدا أو الفاعدة إذ يبدأ شرحهما بذكر نصهما أولاء ثم بلي ذلك 
ضرب امثلة توضحهما. 
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د - يجب أن بتأكد المعلم من فهم الطلاب للمفهوم أو الميدأ أر القاعدة محل الشرح» 

عن طريق طرح أسئلة عليهم تطلب منهم ضرب أمثلة أو توضيح معنى المفهوم 

أو المبدأً أو القاعدة. 
الثوع الثالث من معينات الهم : التشبيهات : 

تستخدم التشبيهات بكثرة فن تدريس بعض المواد الدراسية خاصة اللغة 
العربية والعلوم الطبيعية (فيزياء - كيمياء - أحياء ... الخ) وذلك لايضاح شئ 
صعب الفهم على الطلاب من خلال تشبيهه بشئ آخر مألوف لديهم. فإذا كان هذا 
الشىئ الصعب هو (العين ركيف تعمل) فإنه يمكن تسهيل تعلم هذا الشئ من خلال 
تشبيه العين» بآلة التصويرالفوتوغرافى (الكاميرا). فثمة أوجه شبه بين العبن وآلة 
التصوير؛ وكلاهما له عدسة, كما أن إنسان العين مام ٤ر8‏ يشبه فتحة الكاميرا 
Aperture‏ . كما تشبه القزحية 1۲8 ما يسمى يالحاجز "”عةإ۲مةi٥‏ فى آلة 
التصوير. وكذا تشبه الشبكية ۲1۱۵ء۸ الفیلم (الخام ۴1۳/٣)‏ فى هذه الآلةء وكذا فإن 
الصورة المتكونة على الشبكية أو الغيلم تكون مقلوية فى كل منهما. بالرغم من 
وجود أوجه التشابه هذه فإن ذلك لا يعنى أن العين تشبه الكاميرا تامأ ؛ فثمة أوجه 

للاختلاف بينهما عديدة. ففى العين مشلا أوعية دموية وأعصاب وسوائل معينة. 

وهو غير موجود فى الكاميراء وبصفة عامة يمكننا القول إن للتشبيه أربعة عناصر 

أسناسية هى : 

آ =المشيه " : ويقضة به قى مال التدرهخى عضر المحتوى الطلوب ابضاحه. 
وعادة ما يكون صعب الفهم» وقد بكون هذا العنصر Concept aqê‏ 
(مثل مفهوم العين ٠‏ الذرة › جزئی ح د ن 5×4( ) او مبدا عامPi»ci‏ او 
إجرا ء Procedure‏ أو قانوناً 4w‏ أو نظرية رهم11 . 


ب- المشبه به : (۸۸۵108) ue‏ ع0 ا٥ھ‏ ویقصد بہ الشئٰ (المألوف) اذى يستخدم 


(* ) يسمي أيضا في بعض الأدببات التربوية : الموضوع 101٤‏ ,. المرسي .1۵٣۲861‏ 
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لتوضيح المشبه؛ أى يستخدم لايضاح عنصر المحتوى محل التدريس للطلاب» 
ومشال المشبه به آلة التصوير الفوتوغرافى التى تستخدم لإيضاح المشبه (العين 
مغلا). 

ج- سمات الحشابه : كعااط1))ةه sامع‏ ماهم ويقصد بها ا خصائص المشتركة 
بين المشبه والمشيه به (ولقد سبقت الاشارة لأمغلة لها فى حالة العين وآلة 
التصوير). 

د سمات الاخعلاف'“' : ھاس ط۳ا A‏ 61۷2۸۲[ ویقصد بها أوجه الاختلاف أو 
الخصائص المحغايرة بين المشبه والمشبه به (ولقد سبقت ألإشارة لأمغلة لها فى 
حالة العين وآلة الحصوير). 

هذا ويوجد العديد من التصورات الخاصة بكيفية التدريس بالتشبيهات فى 
الأدبيات التربوية لا مجال هنا لاستعراضها. لكونها معقدة فى تفاصيلهاء وسنكتفى 
هنا بعرض تصور مبسط مقترح من جانبئا لكيفية شرح عنصر الدرس بالاستعائة 

بالتشبيهات. 

طبقا لهذا التصور فإن عملية الشرح هذه تتم بعدة خطوات هى : 

الخطوة الأولى : يشير فيها المعلم إلى عنصر المحتوى محل الشرح وليكن هنا كيفية 
دقاع جسم الإنسان ضد اليكروبات (وهذا العنصر تشل المشبه). 

اخطوة الانية : يوضح فيها المعلم أن هذه العنصر سيتم توضيحه من خلال تشبيه 
معين؛ ويشير إلى هذا التشبيه باختصار فيقول مشلا : كى نفهم 
كيف يدافع جسم الإنسان عن نغسه ضد الميكروبات » فإننا سنشبه 
جسم الإنسان بالجيش الذى يدافع ضد الأعداء (وهذا الجيش يمشل 
المشبه به) . 


(#*) 


(*) تسمى أينا السمات خارج الموضرع. 
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الخطوة الفالفة : يبين من خلالها المعلم أبرز خصائص (المشبه به) وهى الخصائص 
التى من خلالها سيتم تبيان سمات التشابه بين المشبه والمشبه به. 
كأن يقول مشلا : (نعلم أن الجيوش عندما تدافع ضد الأعداء فإنها 
تنتظم عادة فى عدة خطوط دفاع : خط أول » خط ثان. خط ثالث 
ولكل خط منها جنوده وأسلحته المميزة له ٠‏ فإذا تجح عدد من جنود 
الأعداء فى اختراق الخط الأول . فإن الحخط الشانى ينولى مهمة 
التعامل معهم ودحضهم؛ وإذا ما حدث أن اخترق بعض جنود 
الأعداء الخط الثانى فسوف يتولى النط الغالث محاولة القضاء 
عليهم وهكنا ...). 

الخطوة الرابعة : ومن خلالها يتأكد المعلم من فهم الطلاب لخصائص (المشبه به) 
وذلك من خلال طرح عدد من الأسئلة على الطلاب مل : لاذا تنغظم 
الجيوش فى عدة خطوط للدفاع ضد الأعداء؟ 

ا لخطوة الخامسة : ومقتضاها يتولى المعلم الربط بين المشبه به والمشبه من خلال تبيان 
أوجه العشابه بينهما كأن يقول : القد ذكرنا منذ قليل أن الجيوش 
تنتظم فى عدد من الخطوط للدفاع ضد الأعداء. وعلينا أن نعرف 
الآن أن جسم الإنسان يدافع أبضا عن نقسه ضد الميكرويات من 
خلال عدة خطوط تشبه خطوط الجيش فى الدفاع ضد الأعداء. فإذا 
شبهنا الميكرويات بجيوش الأعداء. فما الخطوط الشى يدافع بها 
الجسم ضد الميكروبات؟ توجد ثلائة خطوط فى الجسم يدافع بها ضد 
الميكروبات : الخط الأول : هو الجلد. الخط الشانى : هو كرات الدم 
البيضاء. الخط الثالث : الأجسام المضادة #iفهانا١۸)‏ وعقب قوله 
هذا بتولی شرح کل خط منھها ودوره فی مقاومة اأیکروبات. 

الخطوة السادسة : ويمقتضاها يوضع المعلم سمات الاختلاف بين المشبه والمشبه به كأن 
يقول : (إن تشبيهنا حالة دفاع الجسم ضد الميكروبات بحالة دفاع 
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الجيش ضدذ الآعناء لا يعنى أن اللخالتين متشابهشان تماما؛ فقمة 
العديد من الاختلافات بينهما؛ فجسم الإنسان يختلف عن الجيش 
من عدا وچو ھی ١»‏ کا أن الأسالیب الئی وستخدمها ای فن 
الدقاع تختلف من عدة وجوه هى .... كما أن المیکروبات التى 
تهاجم الإنسان تختلف عن جنود الأعداء من عة وجوه هى ....) 

الخطوة السابمة : ومقتضاها يتأكد المعلم من فهم الطلاب النقطة محل الشرح وكذا 
يتأكد من عدم تكون مفاهيم خاطثة لديهمء نتيجة اعتقادهم أن 
المشبه والمشبه به متماثلان تامأ فى السمات ويتم هذا التأكد من 
خلال طرح عدد من الأسثلة على الطلاب التى تكشف عن هذا الفقهم 
وتکشف أيضا عن عدم تکون فهم خاطئ لديهم. 

اخطوة الثامنة : وفيها يتم تقديم ملخص للعنصر محل الشرح. 

هذا ويجدر التنبيه على أن هثالك بعض محددات لاستخدام التشببهات فى 

التدریس ئذكر متها ما يلى : 

-١‏ قد ينجم عن اعتقاد الطلاب وجرد تطابق تام بين المشبه وألمشبه به تكوين تصور 
أو فهم طÎ „eııJ Misconception‏ حول كل منهما فاعتقاد الطلاب مغلا أن 
هنالك تطابقاً فى السمات بين الميكرويات وجنود الأعداء قد بؤدى إلى تكون 
فهم خاطئ لديهم حول الميكروبات كأن يعتقدوا مغلا أن الميكرويات كبيرة الحجم 
ويمكن رؤيتها بالعين المجردة مغلها فى ذلك مشل جنود الأعداء. 

۴- تعد التشبيهات قليلة الفاعلية فى العدريس إذا ما كان المشبه به صعب الفهم 
على الطلاب. 

۳- لا ينصح باستخدام التشبيهات فى التدريس إذا ما توافرت لدى الطلاب خلفية 
معرفية سابقة جيدة حول عنصر المحتوى محل الشرح. 


المراجع 


١‏ - حسن حسين زيتون )۲١۰۳(‏ + استراتبجيات التدريس : رؤية معاصرة لطرق 


التعليم والتعلمء القاهرة : عالم الكتب. 
)٠١٤(‏ : تعليم التفكير : رؤية تطبيقية في تنمية العقول 
المفكرة » القاهرة : عالم الكتب. 
.١(‏ ۰( : تصميم التدريس رؤية منظرمية؛ القاهرة : 
عالم الكتب. 
(Fs .١(‏ مهارات التدريس : رؤية في تنفيذ التدريس» 
القاهرة : عالم الكتب. 
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سلساة (صول التعارييس 


# 
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(لتصو يس 


زؤية في طبيمة (لمفهوم 


کیا 


:اتتا نمام ىركليات اسنات لرك رالرم اسمودية 


PANE U 


۸ دارع هه اخالر تروت الناهرة ف 


الكتاب الثاتى 


نصميم التدريس 


تاليف 
دڪنورحسن حسين زينون 
استاذالناهع وطلرق‌التذريس 
كليةالتريية- جاممة جتئطا 
والملستشارالتعليس 
بكليات البنات بالملكة المريبة السمودية 


سلسلة أصول اتد ریس 
الشاب التالف 


مارات ال یں 


رژبة ق تنفيذ التدرسن 


اسنا ز انا ج وطرى الي بكلية اة - جاع طنط 
وا مىتا لىمامى ياتا لات اكك الرس لسعودية 


الطبحَة الأوۈٰل 
ھام 


الا التب 
۴۵ حار د هع اض تررٹ ‏ اقادرزث ۰۱۲11-١‏ 


سلسلة اصول الند رسس 
الكداب الرابع 


استراتيجيات الند ريس 
ريه معاصرة لطرق التعليم والتعام 


زد 


أمتاذ النا ج وط رن الترمں بكلية الرسة - باس طط 
والنتا لماج ی بکایاے اتان ااال لسمررية 


الطبعَة الأوؤۈل 
م 


۴۸ ئ دہ اطائز لروت ‏ اطارذث ١۰١ر۲۱٣۶‏ 


